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Kozma Tam§s: ElŖsz· 

Az oktat§s hat§rdimenzi·i azt vizsg§lja, hol h¼z·dnak a falak tanul§s, tan²t§s, valamint a 

t§rsadalom m§s tev®kenys®gei kºzºtt. Erre a k®rd®sre neh®z j· v§laszt adni. Nemcsak 

az®rt, mert tan²t§ssal sokan foglalkoznak a modern t§rsadalomban, ®s nagy p®nzek 

forognak benne. Nagy p®nzek forognak a nyilv§nosan szervezett oktat§sban ï az 

oktat§s¿gyben ï, mivel a t§rsadalom egyre tºbb korcsoportj§t fogadja mag§ba ®s 

tekintheti c®lkºzºns®g®nek. Hanem nagy p®nzek forognak az oktat§sban az®rt is, mert a 

modern t§rsadalomban neh®z olyan tev®kenys®get mondani, amelyet nem szŖ §t meg §t a 

tan²t§s-tanul§s valamilyen form§ja. 

Amikor az oktat§s Ăhat§rdimenzi·ir·lò besz®l¿nk, elsŖsorban a tanul§s hat§rdimenzi·ira 

gondolunk. Azokra a hat§rokra, amelyek §tfogj§k minden tev®kenys®g¿nket, eg®sz 

®let¿nket. Akik felnŖttekkel foglalkoznak, ezt eddig is tudt§k. A tanul§s t§rsadalmi 

m®retŤv® nŖtt ï r®gebben szocializ§ci· volt, ma t§rsadalmi tanul§s a neve ï, ®s m§r r®g 

kib¼jt az int®zm®nyes oktat§sb·l. Iskola n®lk¿l val·sz²nŤleg nem lenne ï de az iskola sem 

tudna mŤkºdni an®lk¿l, hogy a t§rsadalmi tanul§st be ne fogadn§.  

Az oktat§s¿gy, mint t§rsadalmi nagyszervezet integr§lja a tan§rok, a gyerekek ®s a sz¿lŖk 

tev®kenys®geit; ®s ezek a tev®kenys®gek naponta tel²tŖdnek nem formaliz§lt, nem 

tervezett, nem is tudatosult tanul§sokkal. Az iskolai tanul§sok akkor hat§sosak ®s 

maradand·k, ha a kºzºss®gi tanul§sokhoz kapcsol·dnak, azokat eg®sz²tik ki ®s 

tudatos²tj§k. ĉgy Ăaz oktat§s hat§rdimenzi·itò keresni annyi, mint t§rsadalmunk 

meg®rt®s®nek ¼j ¼tjait fºlder²teni. Az oktat§s kutat§s§t, a tanul§s fejleszt®s®t, pedag·gi§t 

®s szociol·gi§t, pszichol·gi§t ®s antropol·gi§t ï hogy ®pp csak egy p§rat eml²tsek ï kell 

ºsszekapcsolnunk. Az oktat§s hat§rdimenzi·i k²s®rlet arra, hogy az ismert ®s megszokott 

nevel®studom§nyt/oktat§skutat§st kit§g²tsuk, ®s a t§rsadalom megismer®s®v® alak²tsuk §t.  

Az £vkºnyv, amelyet most az olvas· figyelm®be aj§nlunk, erre tesz k²s®rletet. Olyan 

tanulm§nyokat v§logattunk a 2023. ®vi konferencia (HuCER Hungarian Conference on 

Educational Research) elŖad§sai kºz¿l, amelyek igyekeznek el®rni a 

nevel®studom§ny/oktat§skutat§s hat§rait. Đjonnan indul· vagy m§r folyamatban l®vŖ 

kutat§sokb·l §ll²tottuk ºssze a kºtetet, bemutatva a Magyar Nevel®s- ®s Oktat§skutat·k 

Egyes¿let®nek szakoszt§lyaiban foly· tudom§nyos munk§t. Igyekezt¿nk a legjobbakat 

v§logatni. Olyanokat, amelyek val·ban el®rik, t§n meg is haladj§k a hazai nevel®s- ®s 

oktat§skutat§s hat§rait.  

Eddig jutottunk. A nevel®s- ®s oktat§skutat§s nem akad®miai diszcipl²nak®nt jelenik itt 

meg; ink§bb ¼tkeresŖ vizsg§l·d§sk®nt. Neh®z tant§rgyk®nt kezelni, hiszen folyton 

meghaladja ºnmag§t. Csak csin§lva lehet tan²tani, ®s tanulva lehet mŤvelni. Sz®p, de 

f§raszt· munka. Menn®l tºbben f§radozunk vele, ann§l ink§bb meg®ri. 

J· olvas§st k²v§nok!
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Csap· BenŖ 

 

A NEVEL£STUDOMĆNY NEMZETK¥ZI FEJLŕD£SI 

TENDENCIĆI £S A MAGYARORSZĆGI FELADATOK 

 

 
ABSZTRAKT 

Csap· BenŖ (1953-2023) utols· elŖad§s§t adjuk kºzre az al§bbiakban, amelyet a Nevel®s- 

®s Oktat§skutat·k Egyes¿let®nek (HERA) 2023-as szombathelyi konferenci§j§n plen§ris 

elŖad·k®nt tartott (az ®lŖ elŖad§s ²rott v§ltozata). MegtisztelŖ volt, hogy a konferenci§n 

megjelent; jelz®s arra, hogy a hazai nevel®s- ®s oktat§skutat·k tudom§nyos kºzºss®get 

form§lnak, ®s egy¿ttesen tudnak ®s akarnak fell®pni kºzºs ¿gyeik k®pviselet®ben. E kºzºs 

¿gyek kºzºtt is a legfontosabb a hazai kutat·k ®s kutat§sok orient§ci·ja, a beilleszked®s 

®s felz§rk·z§s ahhoz a vil§ghoz, amelyet sz§munkra legink§bb az Eur·pai Kutat§si T®rs®g 

jelent. A felz§rk·z§s legink§bb elkºtelezett sz·sz·l·ja Csap· BenŖ volt, aki az akad®miai 

tudom§nyoss§g (MTA) figyelm®t a nevel®studom§nyra, a pedag·giai kutat·k figyelm®t 

pedig az akad®miai norm§kra §llhatatosan ®s enged®kenys®g n®lk¿l h²vta fel. £letmŤv®t 

®s iskolaform§l· tev®kenys®g®t egyes¿let¿nk az alap²t·j§ra eml®kezŖ B§thory-d²jjal 

honor§lta.  

Csap· BenŖ Szentg§lr·l (Veszpr®m v§rmegye) indult. K®mikusnak tanult, Szegeden ®lt, 

mindv®gig szeretett egyetem®n tan²tott, emeritus professzork®nt t§vozott. P§ly§ja a hazai 

nevel®studom§nyoss§g legmeghat§roz·bb alakjai kºz® emelte. M®lt§nytalanul gyorsan ®s 

tragikusan v§ratlanul hagyta itt a kºzºss®get, ahov§ tartozott, ®s az ¿gyet, amelyet 

k®pviselt. Eml®kezz¿nk r§ utols· elŖad§s§nak elolvas§s§val, vigy¿k tov§bb, amit 

munk§ss§g§val ®p²tett.  

ElŖad§s§r·l felv®tel is k®sz¿lt, amely itt ®rhetŖ el: 

https://sek.videotorium.hu/hu/search/any/HuCer%202023 

 

ĂKºltŖ vagyok ï mit ®rdekelne engem a kºlt®szet maga?ò 

 

Ez a kºzismert id®zet egyetem¿nk egy kor§bbi hallgat·j§t·l sz§rmazik, sokat szoktam 

id®zni ebbŖl a kºltem®nybŖl. Ennek az anal·gi§ja a mi sz§munkra tal§n ¼gy sz·l, hogy 

egy kutat·nak mi dolga van mag§val a tudom§nnyal, a tudom§nyos kutat§ssal, sz¿ks®g 

van-e egy§ltal§n arra, hogy kil®pj¿nk erre a meta szintre ®s megn®zz¿k azt, hogy merre 

tart a tudom§ny ma.
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Hajlok arra, hogy egyet®rtsek azzal, ami ebbŖl a n®h§ny sorb·l sugallik, hogy nincs ezzel 

a kutat·nak dolga. Kutasson, haladjon elŖre, megkapja a megfelelŖ visszajelz®seket, 

hivatkoznak a publik§ci·ira; ®s az ®rt®kel®st, az ¼t kijelºl®s®t hagyja m§sokra. Viszont 

egy idŖ ut§n, egy bizonyos korban olyan helyzetbe ker¿l¿nk, hogy foglalkoznunk kell 

ezzel a k®rd®ssel tudatosan is. P®ld§ul ®n magam a Nevel®studom§nyi Int®zet 

vezetŖjek®nt, majd k®sŖbb a Nevel®studom§nyi Doktori Iskola vezetŖjek®nt 

szembes¿ltem azzal a feladattal, hogy mondani kell valamit arr·l, merre van az elŖre, mi 

a dolga egy tudom§nyos k®pz®snek, egy doktori k®pz®snek. £n azt tanultam, hogy vannak 

olyan ir§ny²t§si technol·gi§k, mint p®ld§ul a benchmarking, amikor kin®zz¿k az 

ipar§gnak a legjobbjait, ®s megpr·b§lunk olyanok lenni. Ez egy ideig megy, de amikor 

utol®rt¿k Ŗket, akkor ¼jra ki kell jelºlni az ir§nyt, hiszen akkor m§r mi vezetj¿k majd a 

tºbbieket. Ezt a benchmarkingot p®ld§ul a doktori iskola eset®ben ¼gy pr·b§ltuk 

megoldani, hogy megn®zt¿k, kik a legjobbak Eur·p§ban. P®ld§ul ott van a Helsinki 

egyetemen a doktori k®pz®s, Turkuban, Jyvªskylªben, Gºttingenben, Gºteborgban. 

N®h§ny n®met egyetemen kiv§l· a k®pz®s. £s az a dolgunk, hogy olyan k®pz®st ny¼jtsunk 

a hallgat·inknak ®s arra inspir§ljuk Ŗket, hogy olyan disszert§ci·kat tegyenek le az 

asztalra, mint amik ezekbŖl a doktori iskol§kb·l kijºnnek. A m§sik form§lis akci·nk az 

volt, hogy megn®zt¿k az egyetemen bel¿l a legjobb doktori iskol§kat, ezek az 

orvostudom§nyok doktori iskol§i, ®s a kimeneti publik§ci·s kºvetelm®nyeket egy az 

egyben §tvett¿k. Teh§t most a Nevel®studom§nyi Doktori Iskol§ban azok a 

kºvetelm®nyek ®rv®nyesek, amelyek az Orvostudom§nyi Doktori Iskol§ban. Ezeket a 

kºvetelm®nyeket el®rni persze nem egyszerŤ, de van egy vil§gos c®l, ®s tudjuk, hogy 

merrefele menj¿nk.  

Nos, ha a magyarorsz§gi nevel®studom§ny eg®sz®re n®z¿nk ilyen szemmel, akkor bizony 

nagyon jelentŖs feladataink vannak. Tal§n mondhatn§m azt, hogy tºrt®nelmi 

elmarad§saink vannak ezen a t®ren. Nem csak nek¿nk Magyarorsz§gon, hanem Kºz®p-

Kelet-Eur·p§ban az ismert fejlem®nyek miatt kimaradt a t§rsadalomtudom§nyok ®let®bŖl 

egy bŖ 40 ®v ®s a kilencvenes ®vekben ºssze kellett magukat szedni, ®s megn®zni, hogy 

mi az ir§ny. £s ha most megn®zz¿k, hogy merre van az elŖre, akkor azt l§tom, hogy bizony 

nem sokat haladtunk, ¼jra kell poz²cion§lni, ºssze kell szedni magunkat, erŖs²teni kell a 

temp·t.  

EzekrŖl a dolgokr·l szeretn®k felvillantani n®h§ny tºrt®neti elŖzm®nyt, ®s megmutatni azt 

a kutat§si programot, amit az Akad®mia t§mogat§s§val n®h§ny ®vvel ezelŖtt elind²tottunk, 

®s amelynek az ir§ny²t§sa, a pozicion§l§sa ma a feladatunk. V®g¿l n®h§ny sz·t sz·ln®k 

arr·l, hogy mi a kutat§s, a tudom§ny ®s a kºzoktat§si gyakorlat kºzºtt a kapcsolat. 

Nincsenek j· h²reim. Ez a kapcsolat a legtºbb orsz§gban nagyon laza. Att·l, hogy j· 

nevel®studom§nyi kutat§s van egy orsz§gban, nem kºvetkezik sz¿ks®gszerŤen, hogy ezt 

az oktat§spolitika leford²tja a saj§t nyelv®re. Teh§t mondhatn§nk azt, hogy ez egy 
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sz¿ks®ges, de nem el®gs®ges felt®tel. Kell, hogy egy orsz§gban legyenek erŖs kutat·k, 

kell, hogy legyen egy erŖs tudom§nyos kºz®let, legyenek olyan szakemberek, akiktŖl 

k®rdezni lehet. Az egy m§s k®rd®s, hogy mi m·don tudjuk el®rni azt, hogy 

megk®rdezzenek minket. De ha megk®rdeznek, kell, hogy legyenek tudom§nyos 

v§laszaink.  

Ami a tºrt®neti elŖzm®nyeket illeti, nagyon sokat foglalkoztam n®h§ny orsz§ggal 

kiemelten is. Az Egyes¿lt Ćllamok az®rt nagyon ®rdekes sz§munkra, mert 

megval·s²tott§k azt a nagyon neh®z feladatot, hogy a vil§g egyik legrosszabb kºzoktat§si 

rendszer®re r§®p²tett®k a vil§g egyik legjobb felsŖoktat§s§t. Egyszer ®rdemes lenne azt is 

elemezni, hogy ezt hogy lehetett megoldani, ugyanis most ha a felsŖoktat§sr·l besz®l¿nk, 

hasonl· feladatok elŖtt §llunk. Egy nagyon problematikus kºzoktat§si rendszerre kellene 

egy viszonylag j·l teljes²tŖ felsŖoktat§st r§®p²teni. Ez®rt szoktam az Egyes¿lt Ćllamokra 

hivatkozni, hogy ez nem lehetetlen, de bizony nagyon oda kell figyelni arra, hogy mik®pp 

kell megoldani. Amerik§ban a 20. sz§zad elej®n elindult az erŖs empirikus 

nevel®studom§nyi kutat§s, 1916-ban alap²tott§k meg az ottani kutat§si t§rsas§got, az 

American Educational Research Associationt, ami imm§r tºbb mint 100 ®ves. Tºbb olyan 

tºrt®nelmi esem®ny volt, amelyik felgyors²totta a nevel®studom§ny fejlŖd®s®t. Az egyik 

ilyen a kºzismert a szputnyik-sokk, azt§n a nemzetkºzi felm®r®sek negat²v tapasztalatai, 

ami miatt hirtelen ·ri§si fejleszt®si p®nzeket tettek bele a nevel®studom§ny kutat§s§ba. 

N®metorsz§g nagyon ®rdekes helyzetben van, mert az ottani egyetemeken alakultak meg 

az elsŖ pedag·giai tansz®kek. Viszont ennek a szellemtudom§nyi tºrt®neti ir§nyzatnak 

nagyon ki®p¿lt szervezete volt, ®s ²gy nagyon sok§ig domin§lta az ottani tudom§nyos 

kºz®letet. N®met koll®g§im szerint ez az §ttºr®s, hogy moderniz§l·dott a 

nevel®studom§ny, nem olyan t¼l r®gen tºrt®nt meg. Az ¼jraegyes²t®s okozott egy nagyobb 

sokkot a ô90-es ®vek elej®n, ®s az is, amit ott ¼gy neveznek, hogy PISA-sokk. 

Megjegyzem, az elsŖ PISA eredm®nyek 2000 kºr¿l Magyarorsz§gon ®s N®metorsz§gban 

nagyj§b·l egy szinten voltak. Ez ott egy t§rsadalmi sokkot v§ltott ki. Nem erre 

sz§m²tottak, ®s ennek hat§s§ra sokf®le fejleszt®si folyamat indult el N®metorsz§gban.  

Azok az orsz§gok, amelyeket ®rdemes m®g figyelemmel k²s®rni: Jap§n, D®l-Korea, 

Finnorsz§g, £sztorsz§g; ®s ¼jabban nagyon ®rdekes dolgok tºrt®nnek K²n§ban, 

amelyekrŖl most nem fogok besz®lni, de tavaly ²rtam egy cikket a matematikai ®s 

term®szettudom§nyi eredm®nyek t§rsadalmi h§tter®rŖl. Az®rt is ®rdekes, mert 

Magyarorsz§gon ezek az eredm®nyek nagyon j·k voltak a ô70-es ®s a ô80-as ®vekben, ®s 

onnan ker¿lt¿nk olyan problematikus helyzetbe, amiben most vagyunk. (1. §bra) 
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1. §bra: Az elsŖ ®s m§sodik nemzetkºzi term®szettudom§nyi felm®r®s eredm®nyei 

(Forr§s: saj§t szerkeszt®s) 

 

Ami miatt ezt az §br§t felid®ztem, az az Egyes¿let Ćllamok, ahol nagyon nagyot zuhant 

ebben az ®vtizedben a teljes²tm®ny, ®s ez az ®rtelmis®g kºr®ben megfigyelhetŖ sokkot 

v§ltott ki. Ez a Reagan korm§nyzat alatt volt, ®s egy bizotts§g elemezte az esem®nyeket, 

majd egy ny²lt levelet fogalmaztak meg az amerikai n®phez. Onnant·l kezdve sok minden 

elindult az Egyes¿let Ćllamokban, aminek kºszºnhetŖen feljºttek a kºz®pmezŖnybe, ®s 

nagyj§b·l ott stagn§l oktat§s¿gy¿k. 
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Ha a modern nevel®studom§ny megjelen®s®rŖl besz®l¿nk, akkor megint n®h§ny orsz§got, 

n®h§ny ter¿letet, r®gi·t lenne ®rdemes elemezni. £szak-Amerik§r·l m§r eml²t®st tettem. 

Nyugat-Eur·p§ban Nagy-Britanni§ban, Franciaorsz§gban, N®metorsz§gban kicsit 

m§sk®nt alakultak az esem®nyek. Kelet-Eur·p§b·l k®t ilyen orsz§got emeln®k ki: 

£sztorsz§got ®s Magyarorsz§got. Az®rt, mert ezek az orsz§gok viszont teljesen m§sk®nt 

reag§ltak a rendszerv§ltoz§s ut§n megny²l· lehetŖs®gekre. £sztorsz§g n®pess®g®t tekintve 

nagyj§b·l negyedakkora, mint Magyarorsz§g. A legkisebb finnugor nyelv. Viszont nem 

hallottam egyetlen egyszer sem £sztorsz§gb·l olyat, hogy Ăkis nyelv vagyunk, kis n®p 

vagyunk, mi nem tudunk semmit el®rniò. £s ott nem panaszkodnak az elm¼lt 40 ®vre sem, 

ami ott az elm¼lt 50 ®v volt, ®s nem csak az Ăideiglenes megsz§ll·kò korl§tozt§k a 

t§rsadalomtudom§ny fejlŖd®si lehetŖs®geit, hanem effekt²ve r®szei voltak a szojuznak, 

ennek minden h§tr§ny§val egy¿tt. Nos, £sztorsz§g az az eur·pai orsz§g, amelyik a 

legl§tv§nyosabb fejlŖd®st produk§lta az elm¼lt ®vekben, ®s ennek az okait megtal§ljuk az 

®szt nevel®studom§nyi kutat§sok fejlŖd®s®ben. Teh§t £sztorsz§got fºlvettem a 

benchmarking orsz§gok kºz®, olyannak kellene lenn¿nk, mint amilyen £sztorsz§g.  

A legjelentŖsebb tudom§nyos t§rsas§gok, amelyekre ®rdemes odafigyelni. Eml²tettem 

m§r az American Educational Research Associationt, amelyiknek tºbb, mint 100 000 

tagja van, ®s a konferenci§i is nagyj§b·l 10 000 elŖad§st vonzanak. Az®rt ®rdekes ez a 

tudom§nyos kºzºss®g, mert ennek a kºzºss®gnek a tºrt®n®seibŖl lehet legjobban 

®szrevenni, hogy mi megy azt§n k®sŖbb a vil§gban. Ami ezeken a konferenci§kon 

elhangzik, ez egy kicsit k®sŖbb v®gighull§mzik az eg®sz vil§gon. H®t jelentŖs foly·irata 

van az AERA-nak, az egyiket, az Open-t n®h§ny ®vvel ezelŖtt alap²tott§k. Sok 

szempontb·l p®ldaszerŤ, ahogy azt a foly·iratot l®trehozt§k. Viszont az eur·pai 

legjelentŖsebb, tudom§nyosan legkem®nyebb hasonl· t§rsas§g, a The European 

Association for Research on Learning and Instruction ugyancsak alap²tott egy ilyen 

foly·iratot, ez a Frontline Learning Research, ami megint csak azt mutatja meg, hogy egy 

tudom§nyos t§rsas§g hogyan tud a nagy kiad·k k¿lºnbºzŖ nem k²v§natos anyagi 

tev®kenys®g®t kiiktatva egy kiv§l· foly·iratot l®trehozni. Ez a k®t frissen alap²tott 

foly·irat most k¿zdi fºl mag§t a vil§g legjelentŖsebb foly·iratai kºz®, az ºsszes tºbbi 

pedig a top 10-ben van, a legjobb 10 %-ban, D1 besorol§s kºzºtt. Teh§t az ezekben val· 

publik§ci·t ®rdemes megc®lozni. Az AERA honlapj§n el®rhetŖ a h®t foly·iratnak a fot·ja 

is.  

£rdekes megfigyelni azt, hogy ezekben a tudom§nyos t§rsas§gokban hogyan 

reprezent§l·dnak a k¿lºnbºzŖ orsz§gok. Az AERA b§r amerikai, de egy nemzetkºzi 

tudom§nyos kºzºss®g, p®ld§ul 40-50 finn kutat· szokott a tagja lenni. Az ®sztek is valahol 

10 ®s 20 fŖ kºzºtt vannak.  Magyarorsz§gon pedig tipikusan 3 vagy 4, most ®ppen 3 fŖ. 

Ez m§r egy nagyon komoly elkºtelezetts®get ig®nyel, hogy valaki ennek a t§rsas§gnak a 

tagja legyen, bek¿zdje mag§t az ottani konferenci§k elfogadott absztraktjai, elŖad§sai 
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kºz®. Ott az®rt m§r az elutas²t§si ar§ny kºr¿lbel¿l 50 % fºlºtti, teh§t oda kell tenni az 

absztraktokat nagyon rendesen. Hasonl·k®ppen nagyon kem®ny a szŤr®s az EARLI 

konferenci§in is, viszont a fiataloknak nagyon kiv§l· szolg§ltat§sokat ny¼jt. Azt 

javasoln§m, hogy a junior researchereknek a szekci·j§hoz juttassuk el fiatalokat, mert ott 

minden ®vben van a JUR-nak egy konferenci§ja, ®s azon t¼l, hogy a saj§t koroszt§lyukkal 

l®trejºn ez a networking, sokf®le t§mogat§st ny¼jtanak a fiataloknak. Nemcsak 

szocializ§l·dnak p§ly§ra, hanem kutat§sm·dszertant, publik§ci·s technik§kat is lehet 

tanulni.  

A magyarorsz§gi elŖzm®nyeket §ttekintve a modern nevel®studom§nyi kutat§s kezdeteit 

valahol a 6-os sz§m¼ kutat§si fŖir§nyig vezethetj¿k vissza, ez olyan 9-13 milli· forintot 

jelentett ô73-t·l ô84-ig. (Orsz§gos T§vlati Tudom§nyos Kutat§si Terv 6. sz. fŖir§ny, a 

Nevel®studom§ny fejleszt®s®t szolg§l· pedag·giai kutat§sok 9-13 m Ft/®v. ï szerk.) Ha 

ezt visszasz§moljuk, hogy mennyit ®r ma Magyarorsz§gon, milli§rdos nagys§grend jºn 

ki. Teh§t kºr¿lbel¿l egy milli§rd ï m§sf®l milli§rd forintot kellene c®lzottan beletenni a 

nevel®studom§ny kutat§s§ba, fejleszt®s®be ahhoz, hogy olyan szinten legy¿nk, amin 

egyszer m§r voltunk. Akkor persze m®g nem igaz§n voltak ilyen benchmarking 

technol·gi§ink, nem igaz§n tudtunk eljutni nyugati orsz§gokba, legfeljebb a ô80-as ®vek 

v®g®re. Viszont azt tudn§m mondani, hogy akkor valami igaz§n elkezdŖdºtt. Egy eg®sz 

polcnyi kºnyv jºtt ki abb·l a programb·l. Akkor m®g tipikusan a kºnyvek voltak a 

kutat§sok outputjai, m§ra ez a helyzet term®szetesen megv§ltozott. Az ezt kºvetŖ 

Kºzoktat§si Kutat§sok (1985-1990) idŖszaka kitartott eg®szen a kilencvenes ®vekig, 

amikor azt§n a rendszerv§ltoz§s k§osz§ban ezek a p®nzek eltŤntek. Egy nagyon halov§ny 

t§mogat§si folyamat elindult, de az sem tartott sok§ig. K¿lºnbºzŖ elemz®seket tett¿nk le 

az asztalra, amiben pr·b§ltuk megmutatni, hogy ez nincs j·l ²gy, p®ld§ul a Zºld kºnyvben 

(2008) engem ®rt a megtiszteltet®s, hogy meg²rhassam azt, hogy milyen problematikus a 

helyzet, ®s elmondhassam, hogy milyen nagy sz¿ks®g lenne egy c®lzott kutat§si alap 

l®trehoz§s§ra.  

Tulajdonk®ppen ez a k®r®s egy bizonyos form§ban meghallgat§sra tal§lt. Annak idej®n 

P§link§s J·zsef elnºk ¼r meghallgatta ezt a k®r®st, de m§r nem volt ideje, hogy teljes²tse, 

viszont tov§bb adta Lov§sz L§szl· elnºk ¼rnak, aki k®tsz§zmilli· forint/®v ºsszeggel 

¼tj§ra ind²totta a Tant§rgy-pedag·giai Kutat§si Programot. Kicsit ®rdemes lenne 

®rtelmezni, hogy mit jelent ez a tant§rgypedag·gia. Az®rt azt tudnunk kell, hogy az 

akad®mia magass§g§b·l a pedag·gia ¼gy l§tszik, hogy a pedag·giai kutat·knak az a 

dolguk, hogy seg²tsenek jobban tan²tani matematik§t, k®mi§t, fizik§t. £s ez a 

szakdidaktika, szakm·dszertan, ²gy tant§rgypedag·gi§ra siker¿lt moderniz§lni ennek a 

programnak a nev®t, l®nyeg®ben ezen a n®ven futott v®gig 4+1 ®vet. Akkor k®sz²tett¿nk 

m§r egy ilyen elemz®st, amiben ezt a benchmarking gondolatot felvetettem.  
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Amikor elindult ez az ¼j a program, k®sz²tettem egy §br§t, amire azt mondhatn§nk, hogy 

ez a magyar nevel®studom§nyi publik§ci·k sz§m§nak v§ltoz§sa 1996 ®s 2020 kºzºtt, 

amelyet a Scopus adatb§zis§b·l b§rmikor letºlthet¿nk (2. §bra). Ha elsŖre r§n®z¿nk, akkor 

¼gy tŤnik, hogy egy fordulatot hozott a 2014-ben elindult program. Azonban, ha jobban 

megfigyelj¿k, akkor azt l§thatjuk, hogy Finnorsz§gt·l ®s £sztorsz§gt·l bizony nagyon le 

vagyunk maradva (3. §bra). 

 
2. §bra: A magyar nevel®studom§nyi publik§ci·k sz§m§nak v§ltoz§sa 1996 ®s 2020 kºzºtt 

 
(Forr§s: saj§t szerkeszt®s Scopus alapj§n) 
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3. §bra: A nevel®studom§nyi publik§ci·k sz§m§nak v§ltoz§sai 1996 ®s 2020 kºzºtt 

(Forr§s: saj§t szerkeszt®s Scopus alapj§n) 

 

Finnorsz§g volt a PISA-m®r®sekben hossz¼ ideig a legjobban teljes²tŖ eur·pai orsz§g 

probl®mamegold§sban. M®g mindig Finnorsz§g a legjobb, viszont £sztorsz§g megelŖzte 

az eur·pai orsz§gokban, a legjobban teljes²tŖ orsz§g £sztorsz§g mind a 3 m®r®si ter¿leten. 

Ha megn®zz¿k ennek a h§tter®t, akkor azt l§tjuk, hogy egy nagyon komoly tudom§nyos 

fejleszt®s indult el Finnorsz§gban. A finnekrŖl, annyit az®rt felid®zn®k, hogy m®g az 

Eur·pai Uni·hoz val· csatlakoz§s elŖszob§iban k¿lºnbºzŖ szak®rtŖi ®rtekezleteken 

tal§lkoztam finn koll®g§kkal. Megfogalmazt§k azt az amb²ci·t, hogy Ŗk 10 ®v alatt 

feljutnak a cs¼csra. Az·ta h²vtunk meg m§r finn koll®g§kat Magyarorsz§gra tºbb 

alkalommal is, dolgozunk egy¿tt ®szt koll®g§kkal is, teh§t l§tjuk, hogy ez a dolog hogyan 

mŤkºdik, hogyan moderniz§lt§k a nevel®studom§nyi kutat§st, ami kºzvetlen hat§st 

gyakorolt a pedag·gusk®pz®sre ®s annak volt egy jelentŖs kisug§rz§sa az eg®sz 

kºzoktat§sra is. 

A kºzoktat§s fejleszt®si kutat§si program lett az ut·dja annak, ami a tant§rgypedag·giai 

kutat§si program volt. Ezt Patk·s Andr§s akad®mikus ¼r ir§ny²totta, aki atomfizikus, 

ennek ellen®re nagyon pozit²v v®lem®nnyel volt a pedag·giai kutat§sr·l ®s Ŗ vette k®zbe 

az ir§ny²t§s§t. A program v®g®n l§tszott ®s meg®rtette, hogy a nevel®studom§ny sokkal 

tºbb mint a tant§rgypedag·gia. Egy®bk®nt mindent bele lehet tenni a tant§rgypedag·giai 

ter¿letek kutat§s§ba is. Lov§sz L§szl· elnºks®ge idej®n az elnºks®gi bizotts§g elfogadta a 
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program ¼j tartalmi koncepci·j§t, amiben megfogalmaztuk, hogy melyek lehetnek a c®lok 

®s melyek lehetnek azok a kibŖv²tett ter¿letek, amelyekkel a kutat§s ¼j p§ly§zatait 

meghirdetj¿k. Ide tartozott az olvas§s, szºveg®rt®s, matematika, term®szettudom§ny, 

iskolai kudarcok, lemorzsol·d§s megelŖz®se, tºrt®nelmi tudat, idegen nyelvek, mŤv®szeti 

kult¼ra, eg®szs®ges ®letm·d, SNI-s di§kok ®s az oktat§s §tfog· digitaliz§ci·ja.  

A program szervezeti kereteit n®mik®pp ¼jra szervezt¿k. L®tezik egy 9 fŖs b²r§l·bizotts§g 

®s egy nemzetkºzi tan§csad· test¿let, akiket ¼gy nevez¿nk, hogy a kritikus bar§tok, mivel 

Ŗk a saj§t tapasztalataikkal seg²tik ezt a munk§t. Megeml²ten®m, hogy Eckhard Klieme 

tal§n az egyik legjelentŖsebb ®lŖ nevel®studom§nyi kutat·, ®s a legtºbbet id®zettek kºzºtt 

mindenk®pp ott a neve, de Ŗ volt az, aki Detlev Leutnerrel kºr¿lbel¿l 10 ®vvel ezelŖtt 

hasonl· programot ind²tott el N®metorsz§gban, aminek ugyancsak az volt a c®lja, hogy 

bŖv²tse a nevel®studom§nyi kutat§si kapacit§st, ami siker¿lt is. Az a program egy 20 

kutat·csoportot ºsszefog· nagy program volt, aminek az eredm®nyei nagyon sz®les 

kºrben ®rv®nyes¿ltek N®metorsz§gban ®s azon t¼l is.  

Egy ¼j p§ly§zati ciklus indult el 2022-ben. A 2021-es p§ly§zat eredm®nyeirŖl annyit 

id®zn®k fºl, hogy a 200 milli· forintra 46 p§ly§zat ®rkezett be ®s 20 p§ly§zatot fogadott 

el a b²r§l·bizotts§g. 3,7-szeres volt az a t¼ljelentkez®s, amit a p§ly§z·k megc®loztak. A 

20 p§ly§zatb·l nagyj§b·l 10 milli· forintos ºsszeget kapott egy-egy kutat·csoport. Itt 

viszony²t§sk®nt megjegyezn®m, hogy az OTKA-ban nagyj§b·l ez az az ºsszeg, amit egy 

®vre k®rni lehet, teh§t OTKA szinten ez egy jelentŖs t§mogat§s. Viszont, ha a 

LEND¦LET p§ly§zatot n®zz¿k, ott pedig ®vi 50 milli· forintot lehet egy programra 

megp§ly§zni, ami pedig csak az egyºtºde.  

Az is a filoz·fi§nk volt akkor, amikor a bizotts§g elb²r§lta a p§ly§zatokat, hogy nyissuk 

min®l sz®lesebbre a kaput, engedj¿nk be min®l tºbb p§ly§z·t, ®s mivel a kapacit§sbŖv²t®s 

a c®l, biztassuk a kutat·kat arra, hogy hozzanak min®l tºbb fiatalt. Amennyiben valaki 

m®g nincs azon a szinten, hogy jelentŖs eredm®nyeket tud produk§lni, azok sz§m§ra 

seg²ts®get ny¼jtunk. Azok a kutat·csoportok, amelyek egy m§r elŖrehaladottabb f§zisban 

j§rnak, kooper§lnak a tºbbiekkel. Tºbb workshopot tartottunk a kutat§sm·dszertan 

alapjaib·l, adatelemz®sbŖl, publik§ci·s strat®gi§kb·l. Abban rem®nyked¿nk, hogy abb·l 

a 20 kutat·csoportb·l, amelyben volt erŖsebb, abb·l legal§bb m®g 15 fog tov§bb menni 

¼gy, hogy megerŖsºdve nemzetkºzi szinten fog tudni publik§lni. A kºvetkezŖ kºrben 

meghirdett¿k ism®t a p§ly§zatot, amely ºsszeg®t Freund Tam§s elnºk ¼r, az akad®mia 

jelenlegi elnºke 100 milli· forinttal megemelte. ĉgy 300 milli· forinttal gazd§lkodik a 

program ®vente. 2022-ben 7 nyertes p§ly§zat volt. A 100 milli· forintot ¼gy osztottuk fel, 

hogy 7 csoport kapott ºsszesen egy¿ttesen 70 milli· forintot, a marad®k 30 milli· forintot 

pedig teljes²tm®nyar§nyosan visszaosztottuk a m§r mŤkºdŖ, az elŖzŖ ®vben t§mogat§st 

kapott 20 kutat·csoportnak.  
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A program elsŖ eredm®nyeirŖl be tudn®k sz§molni olyan m·don, hogy ebben az esetben 

tartjuk a Q1 Q2 szintŤ publik§ci·kat, ezeket tºlthetj¿k a program honlapj§ra is. Az 1. 

®vben 25 darab Q1-es ®s 11 darab Q2-es publik§ci· sz¿letett, ami egy j· eredm®ny. Azt 

v§rjuk, hogy ebben az ®vben tºbb publik§ci· fog megjelenni, de ha ezt a szintet tudjuk 

tartani, az sem rossz. Pr·b§lkoztam egy benchmarking-gal, hogy megn®zz¿k, most hol 

tartunk. Sajnos, abban az elemzŖ rendszerben, amit a Scopus mŤkºdtet, az Eur·pai Uni· 

28 orsz§ga van. Volt egy lehetŖs®g, hogy abban elhelyezz¿k Magyarorsz§got, amit sajnos 

kivettek az elemz®si lehetŖs®gek kºz¿l, nem tett®k vissza a 27-et. Nemr®giben jelentek 

meg a 2022-es adatok, viszont ezzel egy¿tt eltŤnt az a rovat, hogy az EU-ban hol tartunk. 

A 28 eur·pai orsz§gb·l Magyarorsz§g ¼gy a 20. hely kºr¿l szokott lenni 

nevel®studom§nyban. Nem volt lehetŖs®g azt megn®zni, hogy mennyit jav²tottunk az EU-

ban, hiszen az igazi benchmarking az lenne sz§munkra, hogy hol vagyunk az eur·pai 

orsz§gok rangsor§ban. Az, ahol voltunk eddig, az nem volt egy t¼l j· helyez®s. Megmaradt 

egy m§sik, amit most is meg tudunk n®zni, ez pedig a kelet eur·pai orsz§gok. Itt lehet 

l§tni a fejlŖd®st, 2014-ben egy darabig a 10-12. hely kºzºtt ingadozott Magyarorsz§g 

teljes²tm®nye ®s a 2021-es 10. helyrŖl feljºtt¿nk a 2022-es 6. helyre. Ez Kelet-Eur·pa, 

teh§t tulajdonk®ppen a vel¿nk tºrt®nelmi ®s sorskºzºss®gben ®lŖ orsz§gok kºzºtt egy j· 

helyez®s. Az elsŖ helyeken csak olyan orsz§g szerepel, amely n®pess®g®t tekintve 

nagyobb n§lunk. N®pess®get tekintve az Eur·pai Uni·ban egy®bk®nt a 13. helyen 

vagyunk, teh§t akkor teljes²ten®nk j·l n®pess®gar§nyosan, hogyha feljºnn®nk a 13. helyre. 

Rem®lj¿k, hogy ez siker¿lni fog. £rdemes lenne m®g egy kicsit elidŖzni azon, hogy mit 

jelentenek az indik§torok. Sokkal soksz²nŤbben is lehet elemezni azt, hogy egy orsz§g hol 

tart. Nemcsak a dokumentumok darabsz§ma, hanem azoknak a minŖs®ge is sz§m²t, az, 

hogy mennyien hivatkoznak ezekre a dokumentumokra, amit csak egy bizonyos idŖt§vra 

lehet meg²t®lni. Ennek ellen®re sz¿ks®g van arra, hogy ezeket az indik§torokat figyelj¿k, 

komolyan vegy¿k a benchmarkokat is, ®s pr·b§ljunk Eur·p§ban a minket megilletŖ helyre 

feljºnni. 

A kutat§s ®s gyakorlat kapcsolat§r·l m§r megeml²tettem, hogy a sz²nvonalas kutat§s csak 

egy sz¿ks®ges, de semmik®ppen nem el®gs®ges felt®tel, ®s amikor arr·l besz®l¿nk az 

egyetemen, hogy a tudom§nyos eredm®nyeket hogyan ¿ltetj¿k §t a gyakorlatba, akkor 

abban a tudom§nyos kºzºss®g vezetŖ szerepet j§tszhat. VezetŖ szerepet j§tszhat p®ld§ul 

abban, hogy tan§csokat adjunk, vagy ir§nyt mutassunk a fejleszt®s sz§m§ra. Azt egy 

alapkutat§sokra, nemzetkºzi szinten m®rhetŖ eredm®nyekre f·kusz§l· program nem 

v§llalhatja fel, hogy gyakorlati produktumokat tegyen le az asztalra. 

A tankºnyv²r§s, tantervek fejleszt®se, taneszkºzºk fejleszt®se l®nyeg®ben r§®p¿lhet, r§ 

kell, hogy ®p¿ljºn adott orsz§gban l®trejºvŖ kutat§si eredm®nyekre. Đjra l®tre kellene 

hozni a h§tt®rint®zm®nyeket, amelyek Magyarorsz§gon valaha voltak. Itt megeml²ten®m 

az Orsz§gos Pedag·giai Int®zetet ®s az Oktat§skutat·- ®s FejlesztŖ Int®zetet. Ezek ma m§r 



A nevel®studom§ny nemzetkºzi fejlŖd®si tendenci§i ®s a magyarorsz§gi feladatok 

23 

nincsenek, mindent bekebelezett az Oktat§si Hivatal, s egy hivatal nem igaz§n alkalmas 

arra, hogy ott kutat·-fejlesztŖ tev®kenys®g folyjon. Nem mondan§m, hogy ezeket a kutat·, 

fejlesztŖ h§tt®rint®zm®nyeket az elŖzŖ form§ban kellene l®trehozni, hanem kºvetn¿nk 

kellene az ®szak-amerikai ®s most m§r n®h§ny eur·pai egyetemnek a gyakorlat§t, ahol 

egyetemekkel jºnnek l®tre a kutat·-fejlesztŖ kºzpontok. P®ld§ul a PISA kºzpont 

Finnorsz§gban v§ltakozva a Helsinki Egyetemen ®s a Jyvªskylª-i Egyetemen van, mert 

²gy tudj§k a legsz®lesebb kºrben terjeszteni az eredm®nyeket. N®metorsz§gban ugyancsak 

l®trejºtt a Humboldt Egyetemen egy orsz§gos hat·kºrŤ ®rt®kel®si kºzpont, ®s nagyon sok 

p®ld§t tudunk erre mondani, ahol az elm¼lt ®vtizedben tºrt®nt Eur·p§ban science 

education. Sok ilyen van, ami ezeken az egyetemeken jºtt l®tre: kutat§s, k®pz®s ®s 

fejleszt®s egy¿tt. Van doktori k®pz®s ®s a dolgoz·k tal§lnak §ll§st. Magas szinten k®pzett 

kutat·k §tmennek a fejleszt®sbe, vezetŖ kutat·kk§ v§lnak. Ebbe az ir§nyba kellene 

elmozd²tani a magyarorsz§gi fejlŖd®st, erre kellene inspir§lni az egyetemeket, hogy 

¼j²ts§k fel az ilyen jellegŤ hagyom§nyokat. Sokszor el kell ezt mondanom, hiszen nem 

vagyunk j· helyzetben. Azzal, hogy a tan§rk®pz®s elsorvadt, minim§lis sz§m¼ tan§rt 

k®pez¿nk, a term®szettudom§nyos t§rgyakhoz k¿lºnºsk®ppen. Az egyetemek m§r abban 

sem ®rdekeltek, hogy tant§rgypedag·giai kºzpontokat tartsanak fenn, 

tant§rgypedag·gusokat tartsanak el, hiszen h§rom k®mia szakos tan§r nem elegendŖ 

ahhoz, hogy k®mia szakm·dszertant mŤkºdtessen az egyetem.  

Az aktu§lis feladatainkra t®rve azt mondan§m, hogy most az a feladat §ll elŖtt¿nk, hogy 

®rv®nyes²ts¿k a nemzetkºzi norm§kat, min®l ink§bb beintegr§l·djunk a nemzetkºzi 

tudom§nyos kºzºss®gekbe, megteremts¿k a nevel®studom§ny preszt²zs®t. Sokf®le helyen 

meg kell teremteni ezt a preszt²zst, mindenekelŖtt az akad®mi§n ®s az egyetemen. 

Ezenk²v¿l meg kell teremten¿nk a kºzv®lem®ny szem®ben is, hiszen nem j·l van az, hogy 

a j§rv§nyhelyzet cs¼cs§n akad®mikusok, professzorok j§rtak a k¿lºnbºzŖ telev²zi·kban, 

az Ŗ orruk al§ nyomt§k a mikrofont, hogy mondj§k el, mi a helyzet. Az oktat§s ter®n pedig 

a k¿lºnbºzŖ oktat§s¿gyi celebek sz·laltak fel, aminek semmi kºze nem volt a 

nevel®studom§nyhoz. ĉgy a kºzv®lem®ny szem®ben is sokat kell tenn¿nk, hogy hiteles 

legyen a nevel®studom§ny. Fiatal kutat·k sokas§g§nak a p§ly§ra §ll²t§sa lenne a 

feladatunk. ¥sszegezve, gyors ¿temŤ fejleszt®sre, bŖv²t®sre lenne sz¿ks®g, egy erŖs, 

produkt²v tudom§nyos kºzºss®get kell l®trehozni, egy tekint®lyes tudom§nyos 

kºzºss®get, ®s az eredm®nyek gyakorlatba val· §t¿ltet®s®n kell seg²teni ennek a szŤkebb 

tudom§nyos kºzºss®gnek, melynek meglehet az a feladata, hogy a kºzoktat§s ºsszetett 

probl®m§j§t megoldja. 
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PEDAGčGIAI KIHĉVĆSOK A MIGRĆCIčS 

TĆRSADALMAKBAN1 

 

 

ABSZTRAKT 

A tanulm§ny Paul Mecheril a migr§ci·s pedag·gi§r·l (ĂMigrationspªdagogikò) sz·l· 

elm®let®t (l. tºbbek kºzºtt Mecheril 2004, 2015) vizsg§lja az Eur·pai Uni· ®s 

Magyarorsz§g szempontj§b·l. A Mecheril-f®le elm®let gondolatmenet®nek ºsszefoglal· 

rekonstrukt²v bemutat§s§val a kºvetkezŖ k®rd®sekre keres¿nk v§laszt: Mennyiben 

tekinthetŖk az Eur·pai Uni· ®s Magyarorsz§g migr§ci·s t§rsadalmaknak? Kiket 

tekinthet¿nk migr§nsoknak (Ămigr§ci·s m§sikò-nak) ®s mely probl®m§kat okoz 

megk¿lºnbºztet®s¿k az oktat§sban? Milyen megold§sokat k²n§l az interkultur§lis 

pedag·gia e probl®m§kra, valamint mely probl®m§kat nem old meg, illetve gener§l az 

interkultur§lis pedag·gia? Milyen megold§sokat aj§nl a Ămigr§ci·s pedag·giaò 

koncepci·ja? V®g¿l azt vizsg§ljuk, milyen kºvetkezm®nyekkel j§rhat a migr§ci·s 

pedag·gia gyakorlatba val· §t¿ltet®se. 

Kulcsszavak: migr§ci·s t§rsadalom, migr§ci·s pedag·gia, interkultur§lis kompetencia, 

Eur·pai Uni·, oktat§s 

 

 

1. BEVEZET£S: TANULĆS, OKTATĆS £S HATĆROK 

A 2023. ®vi HUCER konferencia t®m§ja Ăaz oktat§s hat§rdimenzi·iò volt. Jelen 

tanulm§ny egyr®szt a Ăhat§rò sz·t konkr®tan, elsŖsorban orsz§ghat§rk®nt ®rtelmezi, 

eur·pai kontextusban. M§sr®szt abb·l indul ki, hogy az oktat§s, a pedag·gia szerepe, 

funkci·ja a k¿lºnf®le hat§rok §thidal§sa, feszeget®se. Gondolhatunk itt a l§t·hat§r 

kiterjeszt®s®re a gondolkod§sunkban, de a t§rsadalmi vagy nemzetkºzi mobilit§sra is. ĂA 

>tanul§s/oktat§s ï demokr§ci§ra val· nevel®s ï szabads§g< tri§sza [é] az eur·pai 

pedag·gia egyik alappill®r®nek tekinthetŖñ (čhidy, 2006, p. 66; čhidy, 2021, p. 64), 

amelyben a szabads§g (ºnfelszabad²t§s) eszm®je, vagyis a hat§rok feszeget®se, 

kiterjeszt®se, §tl®p®se a tanul§s seg²ts®g®vel ¼jra meg ¼jra visszat®rŖ mot²vum: Plat·n 

barlanghasonlat§ban (l. Plat·n, i. e. 375/1989) az igazs§ghoz vezetŖ utat keresŖ ember 

kiszabadul§sa a tudatlans§g barlangj§nak hat§rai kºz¿l ®s az er®ny ¼tj§ra val· r§t®r®s;

 
1 A tanulm§ny a Hungarian Conference on Educational Research (HUCER) 2023 konferencia azonos 

c²mŤ plen§ris elŖad§s§nak (Szombathely, 2023. m§jus 26.) gondolatmenet®re ®p¿l. 
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Kantn§l (l. Kant, 1783/1980) Ăaz ember kiemelked®se az ºnmaga okozta kiskor¼s§gb·lò; 

Condorcet oktat§spolitikai koncepci·j§ban (l. Condorcet, 1792/1966) pedig a sz¿let®skor 

meghat§rozott t§rsadalmi helyzet §tl®p®se, a szoci§lis mobilit§s megval·s²t§sa §ll a 

kºz®ppontban. Az Eur·pai Uni· mindezeket az elemeket felhaszn§lva, a nemzet§llami 

perspekt²va kiterjeszt®s®vel ®s egy eur·pai dimenzi· l®trehoz§s§val alak²totta ki Lifelong 

Learning oktat§spolitikai koncepci·j§t, amelyben a filoz·fiai, antropol·giai ®s t§rsadalmi 

szabads§g (ºnfelszabad²t§s) mozzanata m®g szorosabban ºsszefon·dik a tanul§s 

fogalm§val. ĂEnnek ®rtelm®ben az egy®ni szabads§gnak a tanul§s seg²ts®g®vel tºrt®nŖ 

megval·s²t§sa nemcsak a t§rsadalmi oszt§lyok ®s r®tegek, hanem az orsz§ghat§rok 

korl§tai kºz¿l tºrt®nŖ >kiszabad²t§sk®nt< is ®rtendŖò (čhidy, 2021, p. 65). A tervezett 

Eur·pai Oktat§si T®rs®g (European Education Area) megval·s²t§sa egyenesen felt®telezi 

az Eur·pai Uni·n bel¿li migr§ci·t, vagyis egy olyan EU kialak²t§s§t Ăéin which learning, 

studying and doing research would not be hampered by borders. A continent, where 

spending time in another Member State ï to study, to learn, or to work ï has become the 

standard and where, in addition to one's mother tongue, speaking two other languages has 

become the norm. A continent in which people have a strong sense of their identity as 

Europeans, of Europe's cultural heritage and its diversity.ò (European Commission, 2017, 

a szerzŖ kiemel®se). 

 

2. (POSZT)MIGRĆCIčS TĆRSADALMAK  

Paul Mecheril2, a migr§ci·s pedag·gia (ĂMigrationspªdagogikò) elm®let®nek kidolgoz·ja 

szerint egy migr§ci·s t§rsadalom (ĂMigrationsgesellschaftò) olyan kºzºss®g, t§rsadalom, 

amelyben a migr§ci·, teh§t a bev§ndorl§s, kiv§ndorl§s ®s az ideiglenes m§s orsz§gban ®l®s 

(pl. tanul§s vagy munka miatt) mag§t·l ®rtetŖdŖ jelens®g/®letforma (Mecheril, 2004, p. 

18). N®metorsz§got az aktu§lis (oktat§s)politika egy Ăbev§ndorl· orsz§gnakò 

(ĂEinwanderunsgslandò) defini§lja (Bundesministerium des Innern und f¿r Heimat, 

2023). Mecheril a Ămigr§ci·s t§rsadalomò kifejez®st aj§nlja, mert term®szetesen 

N®metorsz§gban is l®teznek a migr§ci·nak m§s form§i is a bev§ndorl§son k²v¿l (u.o.). 

M§s koncepci·k a Ăposztmigr§ci·s t§rsadalomò ï Ăpostmigrantische Gesellschaftò 

(Foroutan, 2015), ĂPostmigrationsgesellschaftò (ogsa AG Migrationsgesellschaft, 2021) 

vagy Ă(Post)Migrationsgesellschaftò (Alisch & Westphal, 2023) ï kifejez®st haszn§lj§k. 

A Ăposztò elŖtag itt nem a migr§ci· v®g®t jelºli, hanem a migr§ci· ut§ni f§zisban lezajl· 

t§rsadalmi konszenzuskeres®s folyamat§ra utal, amelyben a hovatartoz§s, a nemzeti 

(kollekt²v) identit§s, t§rsadalmi particip§ci· ®s es®lyegyenlŖs®g k®rd®seirŖl folyik a vita 

(l. Foroutan, 2015). 

 
2 Paul Mecheril, Prof. Dr., a Bielefeldi Egyetem professzora, 

https://www.unibielefeld.de/fakultaeten/erziehungswissenschaft/personen/mecheril/index.xml 
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Mecheril szerint egy migr§ci·s t§rsadalomnak sz¿ks®ge van egy migr§ci·s pedag·gi§ra 

®s ºrºmmel konstat§lja, hogy ezt N®metorsz§gban m§ra m§r az aktu§lis oktat§spolitika ®s 

nevel®studom§ny is elismerik: ĂA N®met Szºvets®gi Kºzt§rsas§g politikai 

ºn®rtelemz®s®nek §talak²t§sa egy kºzt§rsas§gi §llampolg§rs§gi koncepci· alapj§n ®s a 21. 

sz§zad elej®tŖl a migr§ci·nak mint t§rsadalmi jelens®gnek a hivatalos elismer®se §ltal 

lehetŖv® v§lt, hogy a migr§ci· ®s oktat§s k®rd®sei manaps§g elfogadott, sŖt konstitut²v 

r®szeiv® v§ltak mind az iskolai mind az iskol§n k²v¿li pedag·giai k®pz®seknekò 

(Mecheril, 2020, p. 1, a szerzŖ ford²t§sa).  

Mecheril elm®let®t a N®met Szºvets®gi Kºzt§rsas§g t§rsadalm§ra vonatkoztatva dolgozta 

ki, ez®rt a tanulm§ny kºvetkezŖ r®sz®ben elŖszºr azt vizsg§ljuk, hogy a migr§ci·s 

t§rsadalomra vonatkoz· defin²ci·ja mennyiben alkalmazhat· az Eur·pai Uni·ra, illetve 

Magyarorsz§gra.  

 

2.1. AZ EURčPAI UNIč MINT MIGRĆCIčS TĆRSADALOM? 

Az Eur·pai Uni· minden polg§ra egyar§nt jogosult az EU b§rmely orsz§g§ba beutazni ®s 

ott tart·zkodni, tanulni, munk§t v§llalni, an®lk¿l, hogy §llampolg§rs§ga miatt 

megk¿lºnbºztet®s ®rn®.3 Az Uni·n bel¿li mobilit§s (Mecheril kifejez®s®vel elve: 

migr§ci·) az Eur·pai Uni· megalap²t§sa ·ta fontos szerepet j§tszik az EU politik§j§ban 

mint a versenyk®pess®g egyik legfontosabb eszkºze, amely lehetŖv® teszi az eur·pai 

munkaerŖ ®s hum§ntŖke szabad §raml§s§t az Eur·pai Gazdas§gi T®rs®gben. Ă[é] 

mobility of a highly skilled work force was identified as the primary solution for economic 

growthò (Cino Pagliarello, 2021, p. 103). Ennek ®rtelm®ben, az Eur·pai Uni·n bel¿li 

mobilit§s ï ĂMaking mobility a reality for allò (European Commission, 2017) ï fontos 

c®lk®nt fogalmaz·dik meg az eur·pai oktat§spolitik§ban.  

Egy olyan Eur·pai Uni· le²r§sa, amelyben a tanul§st nem g§tolj§k hat§rok, ahol a m§sik 

tag§llamban eltºltºtt idŖ ï tanul§s vagy munkav®gz®s form§j§ban ï megszokott§ v§lt, ®s 

ahol a polg§rok legal§bb h§rom nyelvet besz®lnek ®s az Uni· minden orsz§g§ban otthon 

vannak, eur·pai identit§suk van4, megfelel a Mecheril §ltal megfogalmazott migr§ci·s 

t§rsadalom defin²ci·j§nak.  

 

 

 
3 https://european-union.europa.eu/live-work-study_hu 
4 Az Eur·pai Bizotts§g az Eur·pai Oktat§si T®rs®grŖl (European Education Area) sz·l· 

sajt·nyilatkozat§ban Jyrki Katainen-t, ï Vice-President for Jobs, Growth, Investment and 

Competitiveness ï, id®zi, aki ¼gy fogalmaz: ñBy 2025 we should live in a Europe in which learning, 

studying and doing research is not hampered by borders but where spending time in another Member 

State to study, learn or work is the normò (European Commission, 2017, a szerzŖ kiemel®se). 
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Ez az eur·pai identit§s nem ellent®te a nemzeti identit§snak, hanem kiterjeszt®se, 

kisz®les²t®se annak. C®l, hogy az eur·pai polg§rok egyar§nt r®szt ®s felelŖss®get 

v§llaljanak a t§rsadalmi ®letben lok§lis, region§lis, nemzeti ®s eur·pai szinten is.5  

 

2.2. AZ EURčPAI OKTATĆSI T£RS£G KONCEPCIčJA 

Az erre val· felk®sz²t®s az oktat§s-nevel®s egyik legfontosabb feladatak®nt fogalmaz·dik 

meg az Eur·pai Uni· orsz§gaiban: ĂAz oktat§s ®s a k®pz®s kulcsszerepet j§tszik Eur·pa 

jºvŖj®nek alak²t§s§ban egy olyan idŖszakban, amikor elengedhetetlen, hogy az eur·pai 

t§rsadalom ®s gazdas§g ºsszetart·bb§, inkluz²vabb§, digit§lisabb§, fenntarthat·bb§, 

zºldebb® ®s reziliensebb® v§ljon, a polg§rok kiteljesedjenek ®s j·ll®tben ®ljenek, ®s 

felk®sz¿ltek legyenek a munkaerŖpiac v§ltoz§saihoz val· alkalmazkod§sra ®s a 

munkaerŖpiaci teljes²t®sre, valamint az akt²v ®s felelŖss®gteljes polg§ri szerepv§llal§sraò 

(Eur·pai Uni· Tan§csa, 2021, p. 2). Tibor Navracsics Commissioner for Education, 

Culture, Youth and Sport, kiemeli: ĂEducation is key, because it is education that equips 

us with the skills we need to become active members of our increasingly complex 

societies. It is education that helps us adapt to a rapidly changing world, to develop a 

European identity, to understand other cultures and to gain the new skills one needs in a 

society that is mobile, multicultural and increasingly digital.ò (uo.)6 

Ennek elŖseg²t®s®re ker¿lt kidolgoz§sra az Eur·pai Oktat§si T®rs®g koncepci·ja, 

amelyben az Eur·pai Uni·n bel¿li mobilit§s §ll a kºz®ppontban ®s a az ideiglenes m§s 

(eur·pai) orsz§gban ®l®s mag§t·l ®rtetŖdŖ jelens®g/®letforma: ĂAz eur·pai oktat§si t®rs®g 

lehetŖv® fogja tenni a tanul·k sz§m§ra, hogy k¿lºnf®le ®letszakaszokban tanulm§nyokat 

folytathassanak ®s EU-szerte munk§t kereshessenek, a tag§llamok ®s ®rdekelt felek 

sz§m§ra pedig lehetŖv® fogja tenni az egy¿ttmŤkºd®st annak ®rdek®ben, hogy a magas 

sz²nvonal¼, innovat²v ®s inkluz²v oktat§s ®s k®pz®s, amely elŖseg²ti a gazdas§gi 

nºveked®st ®s a magas minŖs®gŤ foglalkoztat§si lehetŖs®geket, illetve a szem®lyes, 

szoci§lis ®s kultur§lis fejlŖd®st, az EU valamennyi tag§llam§ban ®s t®rs®g®ben val·s§gg§ 

v§ljonñ (European Commission, 2017, a szerzŖ kiemel®se). ĂEzenfel¿l az eur·pai oktat§si 

t®rs®g olyan t®rs®gg® fog v§lni, amelyen bel¿l a tanul·k ®s az oktat§si szem®lyzet ï 

tudom§ny§gakon, kult¼r§kon ®s hat§rokon §t²velŖen ï egyszerŤen egy¿ttmŤkºdhetnek ®s 

kommunik§lhatnak egym§ssal, ®s amelyen bel¿l a k®pes²t®sek ®s a k¿lfºldi tanulm§nyi 

idŖszakokb·l sz§rmaz· tanulm§nyi eredm®nyek automatikusan elismer®sre ker¿lnekò 

(uo., a szerzŖ kiemel®se). 

 
5 V®lem®nyem szerint fontos c®lkitŤz®s kell(ene) legyen az eg®sz emberis®g glob§lis perspekt²v§j§nak 

figyelembev®tele is egy a vil§g minden orsz§g§t §tfog· kºzremŤkºd®s seg²ts®g®vel az emberis®g kºzºs 

probl®m§inak ï mint p®ld§ul a kºrnyezet- ®s kl²mav®delem ï megold§s§ra. Ez ma (m®g) ut·pia. 
66 Az Eur·pai Oktat§si T®rs®g ®s Magyarorsz§g kapcsolat§r·l bŖvebben l. Borb®ly-Pecze & Borb®ly-

Pecze, 2022. 
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Az Eur·pai Uni·t teh§t a Mecheril-f®le defin²ci· alapj§n migr§ci·s t§rsadalomnak 

tekinthetj¿k.  

A fenti le²r§s ®rinti Magyarorsz§got, mint az Eur·pai Uni· egyik tagorsz§g§t is. Ami a 

magyar §llampolg§rok migr§ci·j§t illeti, a Kºzponti Statisztikai Hivatal a magyar 

§llampolg§rok nemzetkºzi v§ndorl§s§t ºsszefoglal· adatai alapj§n (l. az 1. §br§t) 

elmondhatjuk, hogy Magyarorsz§gon is megtal§lhat· mind a bev§ndorl§s, mind a 

kiv§ndorl§s ®s a proviz·rikus m§s orsz§gban ®l®s jelens®ge (KSH, 2023; Beke, 2023).  

 

1. §bra: Magyar §llampolg§rok nemzetkºzi v§ndorl§sa 

 
(Forr§s: Beke, 2023.) 

 

Miut§n meg§llap²tottuk, hogy nemcsak N®metorsz§g, hanem az Eur·pai Uni· s ²gy 

Magyarorsz§g is defini§lhat· migr§ci·s t§rsadalomk®nt a Mecheril-f®le elm®let alapj§n, a 

kºvetkezŖ bekezd®sben azokra a k®rd®sekre keres¿nk v§laszt a Ămigr§ci·s pedag·giaò 

koncepci· gondolatmenet®nek rekonstru§l§s§val, hogy ki a migr§ns (Ămigr§ci·s m§sikò), 

illetve mely probl®m§kat okoz a Ămigr§ns m§sikò-k®nt defini§lt tanul·k 

megk¿lºnbºztet®se az oktat§sban. Azut§n azt vizsg§ljuk, milyen megold§sokat k²n§l az 

interkultur§lis pedag·gia e probl®m§kra, valamint, hogy mely probl®m§kat nem old meg, 

illetve gener§l az interkultur§lis pedag·gia. V®g¿l bemutatjuk, milyen megold§sokat aj§nl 

a migr§ci·s pedag·gia koncepci·ja. Elemz®s¿nkben teh§t a Mecheril-f®le elm®let 

gondolatmenet®nek kritikus bemutat§s§ra v§llalkozunk, tekintettel annak arra a k®rd®s®re, 

hogy milyen kºvetkezm®nnyel j§rhat a koncepci· gyakorlatba val· §t¿ltet®se a 

pedag·gi§ban.  
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3. A MIGRĆNS (ĂMIGRĆCIčS MĆSIKò) £S AZ OKTATĆS 

A kºvetkezŖ bekezd®sben azt vizsg§ljuk, kiket tekinthet¿nk migr§nsoknak (Ămigr§ci·s 

m§sikò-nak), milyen a Ămigr§ci·s m§sikñ kateg·ri§ba sorolt tanul·k helyzete az 

oktat§sban, valamint mivel magyar§zhatjuk alacsonyabb szintŤ tanulm§nyi 

eredm®nyess®g¿ket a nem migr§ns tanul·k teljes²tm®ny®vel szemben ®s mely 

probl®m§kat okoz megk¿lºnbºztet®s¿k az oktat§sban. Az ®rvel®s kºz®ppontj§ban a 

n®metorsz§gi helyzet bemutat§sa §ll, amely Mecheril elm®let®nek alapj§ul szolg§lt. 

 

3.1. KI A MIGRĆNS (MIGRĆCIčS MĆSIK)? 

A Ămigr§ns (Ămigr§ci·s m§sikò) ï Mecheril a Ănemzeti-etnikai-kultur§lis m§sikò 

kifejez®st is haszn§lja (Mecheril, 2004, p. 90) ï defin²ci·ja t§rsadalmi-politikai 

konstrukci·, ami szorosan ºsszef¿gg az adott kºzºss®g ºndefin²ci·j§val. Ha migr§ci·r·l 

besz®l¿nk, ez egy¿tt j§r azzal a k®rd®ssel, hogy egy nemzet§llam mik®nt defini§lja hat§rait 

®s hogyan b§nik a m§ss§ggal ezen hat§rokon bel¿l. ĂA migr§ci· problematiz§lja a 

hat§rokatò (uo., p. 42). Amikor itt hat§rokr·l besz®l¿nk, nem elsŖsorban geogr§fiai 

hat§rokra gondolunk, hanem ink§bb az odatartoz§s szimbolikus hat§raira (uo.), vagyis 

arra, milyen krit®riumok alapj§n defini§lja az adott kºzºss®g az odatartoz§st ®s az 

odanemtartoz§st?  

A Ămigr§ns (migr§ci·s m§sik)ò defin²ci·ja mag§ban foglalja a k¿lºnbºzŖs®get: Ŗ az, aki 

a Ăm§sikò, az Ăidegenò, aki Ănem tartozik odaò, mert Ănem felel meg az elk®pzelt 

normalit§snakò (uo., p. 46). Amint azt az elŖzŖ bekezd®sben bemutattuk, a migr§ci· fontos 

r®sze az Eur·pai Uni· ºndefin²ci·j§nak ï ĂUnited in diversityò ï ®s ²gy a mindennapi 

normalit§selk®pzel®snek is. Ennek ellen®re a tagorsz§gokban a migr§ns vagy migr§ci·s 

h§tterŤ tanul·k jelenl®te a Ăkr·nikus meglepet®sò (uo., p. 46) §llapot§t gener§lja az 

oktat§si int®zm®nyekben. P®ld§ul N®metorsz§gban, ahol b§r a nem n®met tanul·k ar§nya 

az oktat§sban ®vtizedek ·ta kb. 15%-ra tehetŖ, ez a t®ny nem v§ltoztatta meg az elk®pzelt 

normalit§st ®s elv§r§st, ami szerint a n®met oktat§si int®zm®nyekben n®met tanul·k 

tanulnak. Sem az oktat§spolitikai, sem az oktat§si rendszerben dolgoz·k nem tekintik a 

migr§ns vagy migr§ci·s h§tt®rrel rendelkezŖ tanul·kat mag§t·l ®rtetŖdŖen odatartoz·nak.  

Az Eur·pai Uni· ºsszes orsz§g§ban a roma-kisebbs®g nagy r®sz®t a Ămigr§ns (migr§ci·s 

m§sik)ò kateg·ri§j§ba sorolhatjuk, annak ellen®re, hogy sokuk m§r tºbb sz§z ®ve ®l az 

adott orsz§gban ĂAlthough most of the Roma people have been living for centuries in 

European countries, their situation is still different from the non-Roma population [é]  

[and they] are the most underrepresented group in schools and other educational 

institutions [é] [and] there are still considerable differences between Roma and non-

Roma students at all levels of the education systemò (l. čhidy & Forray, 2019, 2020, pp. 

1-2). 
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Hogy konkr®tan kit ®s milyen krit®riumok alapj§n sorolnak be a Ămigr§ns (migr§ci·s 

m§sik)ò kateg·ri§j§ba, sok mindentŖl f¿gghet. Van, hogy a migr§ci·s ®lm®ny, a szem®lyes 

v§ndorl§s megl®te a dºntŖ krit®rium, van, hogy a szem®ly vagy a csal§dj§nak egy m§sik 

orsz§gb·l val· sz§rmaz§sa, kultur§lis vagy etnikai k¿lºnbºzŖs®ge vagy ®ppen az adott 

orsz§g §llampolg§rs§g§nak megl®te vagy megneml®te a dºntŖ.  

Mecheril megk¿lºnbºzteti a form§lis ®s inform§lis meghat§roz§s kateg·ri§it (l. 2003): 

ElŖzŖn®l az §llampolg§rs§g megl®te vagy megneml®te a legfontosabb krit®rium, ut·bbi 

eset®ben a k®rd®ses szem®ly fizikai megjelen®se ®s fenotipikus jegyei (pl. bŖrsz²n) ®s 

habitusa j§tszanak szerepet. 

 

3.2. A ĂMIGRĆCIčS MĆSIKò HELYZETE A N£MET OKTATĆSBAN 

Vil§gszerte, ²gy az Eur·pai Uni· orsz§gaiban is, a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· di§kok 

oktat§sban val· r®szv®tele ®s eredm®nyess®ge §ltal§ban elmarad a nem Ămigr§ci·s 

m§sikò-nak sz§m²t· di§kok r®szv®tel®tŖl ®s eredm®nyess®g®tŖl (OECD, 2022). A 

nemzetkºzi ºsszehasonl²t· PISA-vizsg§latok kimutatt§k, hogy p®ld§ul N®metorsz§gban 

fŖk®nt a migr§ns h§tterŤ tanul·k (akik §ltal§ban alacsonyabb t§rsadalmi r®tegekbŖl 

sz§rmaznak) teljes²tm®nyszintje nem ®ri el a k²v§nt szintet (čhidy, 2017, p. 430). Ahogy 

a 2. §bra mutatja, 2018-ban a migr§ns 15 ®ves di§kok ar§nya, akik el®rt®k legal§bb a PISA-

felm®r®s 2. kompetencia-szintj®t Eur·p§ban 22,4%-kal, N®metorsz§gban 36,8%-kal 

maradt el a nem migr§ns tanul·k ar§ny§t·l (OECD, 2018; Kaiser, 2018).7 

  

 
7 A 2022-es PISA-eredm®nyek N®metorsz§gban egy ¼j ĂPISA-sokkò-ot eredm®nyeztek, mert 

a n®met di§kok ï ®s ezen bel¿l a migr§ns vagy migr§ci·s h§tterŤ tanul·k ï eredm®nyei 

Ătºrt®nelmi m®lypontra s¿llyedtekò (Deutschlandfunk, 2023; Pauli, 2023). 
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2. §bra: Rossz eredm®nyek: 15 ®ves di§kok ar§nya, akik el®rt®k legal§bb a 

PISA-felm®r®s 2. kompetencia-szintj®t 

 
(Forr§s: Kaiser, 2018) 

 

Ennek eredm®nyek®pp a migr§ns vagy migr§ns h§tterŤ n®met di§kok tºbbs®ge az oktat§si 

rendszer alacsonyabb szintjein tanul ®s sokszor nem jut el a felsŖoktat§sba (čhidy, 2018). 

Ahogy a 3. §bra mutatja, a 2019/2020-as tan®vben n®met §llampolg§rs§ggal nem 

rendelkezŖ tanul·k szignifik§nsan tºbbszºr hagyt§k el az iskol§t v®gzetts®g vagy ®retts®gi 

bizony²tv§ny n®lk¿l, mint a n®met §llampolg§rs§ggal rendelkezŖk. 

 

3. §bra: Milyen v®gzetts®get szereznek az iskol§t elhagy· di§kok? 

 
(Forr§s: Mediendienst Integration, 2020) 
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A felsŖoktat§sban fŖk®nt az ¼j bev§ndorl·k gyermekei alulreprezent§ltak (čhidy, 2018, 

p. 176). A n®met Szºvets®gi Statisztikai Hivatal (Statistisches Bundesamt) felm®r®se 

szerint a felsŖoktat§si int®zm®nyekben tanul· di§kok sz§ma ï b§r az elm¼lt k®t ®vben 

csºkkent8 ï az ut·bbi k®t ®vtizedben majdnem megdupl§z·dott (l. a 4. §br§t). Ugyanez 

tºrt®nt a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· di§kok eset®ben is, ami azt jelenti, hogy ar§nyuk 

a nem Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· n®met di§kokkal szemben nem v§ltozott 

szignifik§nsan (vº. Mediendienst Integration, 2022).  

 

4. §bra: FelsŖoktat§si int®zm®nyekben tanul· di§kok N®metorsz§gban  

 

(Forr§s: Mediendienst Integration, 2020) 

 

A n®met statisztik§k a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· di§kok eset®ben megk¿lºnbºztetik 

az ¼n. ĂBildungsinlªnderò ®s ĂBildungsauslªnderò kateg·ri§kat. Az elŖzŖbe tartoznak 

azok a k¿lfºldi di§kok, akik egyetemi felv®teli k®pes²t®s¿ket N®metorsz§gban (de nem 

egy ¼n. egyetemre felk®sz²tŖ Studienkolleg keret®ben) szerezt®k. ĂBildungsauslªnderò-

nek sz§m²tanak azok a k¿lfºldi di§kok, akik egyetemi felv®teli k®pes²t®s¿ket k¿lfºldºn 

vagy felk®sz²tŖ fŖiskol§n (Studienkolleg) szerezt®k meg. A 2022/2023-es t®li 

szemeszterben a felsŖoktat§si int®zm®nyekben tanul· di§kok sz§ma ºsszesen 2 915 700 

(Statistisches Bundesamt, 2023b) volt. EbbŖl 458.210 di§k volt ĂBildungsauslªnderò (vº. 

Statista, 2023).  

 

 
8 A Szºvets®gi Statisztikai Hivatal legut·bbi felm®r®se alapj§n a jelenlegi 2023/2024-es t®li 

szemeszterben ºsszesen 2 871 500 hallgat· tanul n®met egyetemeken, ami 1,7%-kal kevesebb, mint a 

2022/2023-as t®li szemeszterben (2 920 300) ®s 2,5%-kal kevesebb, mint a 2021/2022-es t®li f®l®vben (2 

946 100) (l. Statistisches Bundesamt, 2023a). 
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3.3. MAGYARĆZATKERES£S A ĂMIGRĆCIčS MĆSIKò-NAK SZĆMĉTč 

TANULčK ALACSONYABB SZINTţ TANULMĆNYI EREDM£NYESS£G£T 

ILLETŕEN 

N®metorsz§gban a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k alacsonyabb szintŤ tanulm§nyi 

eredm®nyess®g®nek okait vagy az ®rintett tanul·k helyzet®vel, vagy pedig az 

iskolarendszer saj§toss§gaival magyar§zz§k (vº. čhidy, 2017, p. 431). ElsŖ esetben vagy 

a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k hi§nyos n®met nyelvi kompetenci§ja, vagy 

h§tr§nyosabb (alacsonyabb) t§rsadalmi helyzete §ll a magyar§zatok kºz®ppontj§ban.  

Az iskol§ban haszn§lt n®met Ăoktat§si nyelvò (ĂBildungsspracheò) nyelvtud§si 

hi§nyoss§gaira vonatkoz· elm®let szerint a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·kat az 

akad§lyozza a magasabb iskolai eredm®ny el®r®s®ben hogy csal§di kºrnyezet¿kben fŖk®nt 

saj§t, nem n®met anyanyelv¿ket haszn§lj§k, ®s ï mivel sokan egy§ltal§n nem vagy csak 

nagyon rºvid ideig j§rnak ·vod§ba ï az iskol§t m§r komoly h§tr§nnyal kezdik. Ez az 

elm®let azonban nem ad magyar§zatot azon tanul·k eset®re, akik sz¿let®s¿k ·ta n®met 

nyelvi kºrnyezetben mozognak. Az Ŗ eset¿ket Basil Bernstein elm®lete alapj§n 

(Bernstein, 1975) az ¼n. kidolgozott nyelvi k·d hi§ny§val szok§s magyar§zni: E szerint 

az Ŗ alacsonyabb tanul§si eredm®ny¿k egy kultur§lis (nyelvi) szakad®k eredm®nye; a 

Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k §ltal haszn§lt (korl§tozott) nyelvi k·d nincs 

ºsszhangban az iskola §ltal haszn§lt ®s megkºvetelt (kidolgozott) nyelvi k·ddal. A 

korl§tozott nyelvi k·d haszn§lata nem a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k (nyelvi) 

h§tter®vel, hanem a tanul·k csal§dj§nak szocioºkon·miai helyzet®vel f¿gg ºssze.  

A N®metorsz§gban ®lŖ Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· polg§rok tºbbs®ge alacsonyabb 

t§rsadalmi st§tusszal rendelkezik, mint a nem Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· n®pess®g. 

Pierre Bourdieu elm®lete alapj§n ezt ¼gy is megfogalmazhatjuk, hogy az ®rintett tanul·k 

csal§djuk kedvezŖtlenebb szocioºkon·miai helyzete miatt §ltal§ban kevesebb kultur§lis 

tŖk®vel rendelkeznek (Bourdieu, 1983), mint a nem Ămigr§ci·s m§sikò-nak defini§lt 

t§rsaik.  

A m§sik elm®letcsoport nem a tanul·kban, hanem az iskolarendszer int®zm®nyes 

megk¿lºnbºztet®s®ben keresi a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k alacsonyabb 

szintŤ tanulm§nyi eredm®nyess®g®nek ok§t. Hangs¼lyozza, hogy a tan§ri diszkrimin§ci· 

nem egy®ni elŖ²t®letek eredm®nye, hanem az iskolarendszer saj§tos szervezeti logik§j§n 

alapszik. Ez a szervezeti logika a tanul§si eredm®nyess®get az ¼n. t§rsadalmi 

kºz®poszt§lyhoz tartoz§shoz kºti, ®s nem ismeri el a m§s t§rsadalmi r®teghez tartoz· 

tanul·k teljes²tm®ny®t (Gomolla-Radtke, 2003, p. 17). Az iskolarendszer ez§ltal 

folyamatosan reproduk§lja a t§rsadalmi hierarchi§t.  
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Dirim & Mecheril a Ămigr§ci·s m§sikò-nak sz§m²t· tanul·k alacsonyabb szintŤ 

tanulm§nyi eredm®nyess®g®t egyr®szt mor§lis probl®m§nak tekinti, mert az a t§rsadalmi 

igazs§goss§g/es®lyegyenlŖs®g megval·sulatlans§g§t mutatja, m§sr®szt pragmatikus-

technikai probl®mak®nt defini§lja (Dirim & Mecheril, 2009, p. 7), aminek megold§sa 

oktat§spolitikai, illetve oktat§sszervez®si feladat. Ennek ®rtelm®ben az Ăaktu§lis 

[oktat§spolitikai ®s iskolapedag·giai] diskurzus kºz®ppontj§ban a t§gabb ®rtelemben vett 

inkl¼zi·s pedag·gia fogalma §ll, amely mag§ba foglalja a migr§ns ®s a migr§ns h§tterŤ 

tanul·k oktat§s§t is. Az iskolai inkl¼zi· m§ra fontos vez®relvv® v§lt mind az 

oktat§spolitikai, mind a nevel®studom§nyi diskurzusban, amelyet azonban az iskolai 

gyakorlatban (m®g) nem siker¿lt megval·s²taniò (čhidy, 2017, p. 438). 

 
4. A MIGRĆCIč £S A N£MET NEVEL£STUDOMĆNY  

Hogyan vizsg§lja a n®met nevel®studom§ny a migr§ci·t ®s a migr§ns (Ămigr§ci·s m§sikò) 

kateg·ri§ba sorolt tanul·k helyzet®t? Milyen koncepci·k ker¿ltek kidolgoz§sra oktat§si 

helyzet¿k ®s eredm®nyess®g¿k jav²t§s§ra? Ezekkel a k®rd®sekkel foglalkozik a kºvetkezŖ 

bekezd®s. 

 

4.1. MIGRĆCIč £S A ĂMIGRĆCIčS MĆSIKò A N£MET 

NEVEL£STUDOMĆNYBAN 

Mecheril a migr§ci·s szociol·giai diskurzusban h§rom migr§ci·-tudom§nyos 

perspekt²v§t k¿lºnbºztet meg annak alapj§n, hogy a migr§ci·nak mely jelens®g®re 

(bev§ndorl§s, multikultur§lis t§rsadalom kialak²t§sa, transzmigr§ci·) helyezŖdik a 

hangs¼ly, ®s ennek ®rtelm®ben mely normat²v elv§r§sok fogalmaz·dnak meg a migr§ns 

®s nem-migr§ns tanul·kkal szemben (l. az 1. t§bl§zatot). 

 

1. t§bl§zat: Migr§ci·-tudom§nyos perspekt²v§k  

 ĂImmigr§ci·ò 

(bev§ndorl§s) 

ĂMultikultur§lis 

t§rsadalomò 

ĂTranszmigr§ci·ò 

Jelens®g be- ®s kiv§ndorl§s 
kultur§lis-etnikai 

kisebbs®gek 

ing§z· migr§ci·, 

tºbbszºrºs 

hovatartoz§s 

Magyar§zat befogad§s szakaszai 

kultur§lis identit§s transznacion§lis 

terek, hibrid 

identit§sok 

Normat²v 

elv§r§s 
asszimil§ci· k¿lºnbs®gek 

elismer®se 

multivalencia 

elismer®se 

(Forr§s: Mecheril, 2004, p. 55) 
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Az immigr§ci·s perspekt²va koncepci·ja a be- ®s kiv§ndorl§s jelens®g®t helyezi a 

kºz®ppontba, ®s a befogad· orsz§g szemszºg®bŖl fŖk®nt a befogad§s szakaszait vizsg§lja 

azzal az elv§r§ssal, hogy e folyamat v®g®n a bev§ndorolt szem®lyek asszimil§ci·ja §ll. A 

Ămultikultur§lis t§rsadalomò perspekt²v§j§b·l n®zve a Ămigr§ci·s m§sikò-nak defini§lt 

szem®lyek ï akiket kultur§lis-etnikai kisebbs®geknek tekintenek ï kultur§lis identit§sa a 

fŖ t®ma a k¿lºnbs®gek elismer®s®vel ®s kihangs¼lyoz§s§val. A Ătranszmigr§ci·s" 

perspekt²va m§r a tºbbszºrºs hovatartoz§s (hibrid identit§sok) lehetŖs®g®t is elismeri (l. 

Mecheril, 2004, p. 55). A Ămigr§ci·s m§sikò integr§ci·j§nak/inkl¼zi·j§nak k®rd®seivel 

foglalkoz· pedag·giai koncepci·kban is megfigyelhetŖk ezek a perspekt²v§k. 

Ahogy a 2. t§bl§zatb·l leolvashat·, Mecheril a Ămigr§ci·s/nemzeti-etnikai-kultur§lis 

m§sikò pedag·giai diskurzus§nak alapk®rd®seit k®t dimenzi· ï a kultur§lis 

identit§s/diszkrimin§ci· ®s a hi§ny-szeml®let/erŖforr§s-szeml®let dimenzi·i ï 

seg²ts®g®vel komment§lja (Mecheril, 2004, p. 101).  

 
2. t§bl§zat: A Ămigr§ci·s m§sikò pedag·giai perspekt²v§i  

 Hi§ny-szeml®let ErŖforr§s-szeml®let 

Kultur§lis identit§s 

 

Diagn·zis 

 

Tendencia 

 

 

Ămigr§ci·s m§sikò 

 

 

moderniz§ci·s lemarad§s 

 

kultur§lis rasszizmus, 

etnocentrizmus 

 

csºkkent k®pess®gŤ 

 

 

Ădifferent but equalò 

 

kulturalizmus, 

Ăotheringò 

 

m§s 

Diszkrimin§ci· 

 

Diagn·zis 

 

Tendencia 

 

 

Ămigr§ci·s m§sikò 

 

 

kiz§rts§g 

 

hi§nyorient§ci· 

 

 

§ldozat 

 

 

(ºn)pozicion§l§s 

 

a szubjektumorient§ci· 

al§rendelt paradoxonjainak 

t¼l®rt®kel®se 

 

cselekvŖ alany 

(Forr§s: Mecheril, 2004, p. 101) 
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A t§bl§zat felsŖ r®sz®ben ºsszefoglalt elm®leti modellek a Ămigr§ci·s m§sikò kateg·ri§j§t 

a kultur§lis identit§s alapj§n defini§lj§k. A kultur§lis identit§s a hi§ny-szeml®let 

szempontj§b·l n®zve a Ămigr§ci·s m§sikò kultur§lis k¿lºnbºzŖs®ge hi§nynak, deficitnek, 

moderniz§ci·s lemarad§snak sz§m²t. A referenciapont a befogad· t§rsadalom 

univerz§lisnak tekintett domin§ns kult¼r§ja, amely a Ămigr§ci·s m§sikò kateg·ri§ba sorolt 

tanul·kat csºkkent k®pess®gŤnek defini§lja. Ez a szeml®let ï ahogy ezt a t§bl§zat bal felsŖ 

rubrik§ja ºsszefoglalja ï mag§ban hordozza az etnocentrizmus ®s kultur§lis rasszizmus 

tendenci§it (uo., p. 100). A kultur§lis identit§st kºz®ppontba helyezŖ, de a m§ss§got 

elismerŖ (Ădifferent but equalò) koncepci·k a Ămigr§ci·s m§sikò kultur§lis 

k¿lºnbºzŖs®g®t nem defini§lj§k hi§nyk®nt, csak Ăm§ss§gk®ntò. B§r ez a szeml®let a 

Ămigr§ci·s m§sikatò nem degrad§lja, kultur§lis identit§s§nak elŖt®rbe helyez®s®vel 

figyelmen k²v¿l hagy a szem®lyes identit§st meghat§roz· m§s fontos szempontokat (pl. 

szoci§lis nem, k®pzetts®g, szocioºkon·miai st§tusz ill. t§rsadalmi r®teghez val· tartoz§s).  

A 2. t§bl§zat als· r®sz®ben ºsszefoglalt elm®leti modellek a Ămigr§ci·s m§sikò t§rsadalmi 

helyzet®t §ll²tj§k kºz®ppontba, annak cselekv®si ter®t, lehetŖs®geit vizsg§lva az adott 

t§rsadalmi szerkezetben. A hi§ny-szeml®let szempontj§b·l n®zve a Ămigr§ci·s m§sikò az 

int®zm®nyes diszkrimin§ci· (Gomolla-Radtke, 2003) §ldozata, akinek helyzet®t a 

kiz§rts§g jellemzi. Az erŖforr§s-szeml®let a Ămigr§ci·s m§siknakò ï akit szubjektumnak, 

cselekvŖ alanynak defini§l ï cselekv®si lehetŖs®geire (®s nem akad§lyoztatotts§g§ra) 

f·kusz§l, ®s az ebbe a kateg·ri§ba sorolt szem®lyek perspekt²v§j§t is figyelembe veszi. 

Az 1. t§bl§zatban bemutatott h§rom elm®leti modell a n®metorsz§gi migr§ci·s diskurzus 

fŖbb szakaszait v§zolja fel. Egyben jelzi a n®metorsz§gi nevel®studom§nyi koncepci·k 

kronol·giai fejlŖd®s®nek ir§ny§t is: az immigr§ci·s perspekt²va pedag·giai koncepci·ja 

az ¼n. ĂAuslªnderpªdagogikò (Ăk¿lfºldiek pedag·gi§jaò) volt. A Ămultikultur§lis 

t§rsadalomò pedag·giai koncepci·ja az interkultur§lis pedag·gia alapja. A 

Ătranszmigr§ci·sò t§rsadalmak pedag·gi§jak®nt Mecheril pedig a Ămigr§ci·s pedag·gi§tò 

javasolja.  

N®metorsz§gban az 1970-es ®vekben alakult ki az ¼n. k¿lfºldi tanul·k pedag·gi§j§nak 

(Auslªnderpªdagogik) koncepci·ja (Auernheimer, 2003; Mecheril, 2004), amely a 

Ădiszkurz²v hallgat§sò dek§dja (Mecheril, 2004, p. 83) ut§n elsŖk®nt foglalkozott a 

migr§ns h§tterŤ tanul·k ï elsŖsorban k¿lfºldi vend®gmunk§sok iskol§skor¼ gyermekei ï 

beiskol§z§s§nak k®rd®seivel. ĂA vita kºz®ppontj§ban a migr§ns tanul·k n®met 

nyelvtud§s§nak hi§nya §llt, amit fŖk®nt nyelvi elŖk®sz²tŖ oszt§lyokkal pr·b§ltak meg 

kompenz§lni. Ez a deficitszeml®letŤ ®rtelmez®s alkotta az ¼n. k¿lfºldi tanul·k 

pedag·gi§j§nak (Auslªnderpªdagogik) alapj§t, amely ï ambivalens m·don ï egyidejŤleg 

e tanul·k iskolai integr§ci·j§t ®s a haz§jukba val· visszat®r®sre val· felk®sz²t®st 

(R¿ckkehrfªhigkeit) tŤzte ki c®lul. Ennek a deficitorient§lt szeml®letm·dnak a 

kritik§j§b·l alakult ki az interkultur§lis pedag·gia koncepci·ja, amely a Ăm§ss§ggal val· 
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b§n§sm·dotò az iskolai oktat§sban nem mint egy egyes csoportokra ir§nyul· k¿lºnleges 

pedag·gi§t defini§lja, hanem egy minden tanul·ra vonatkoz· koncepci·nak, >hiszen 

mindenki m§s<ò (čhidy, 2017, p. 434). Az interkultur§lis pedag·gia az 1990-es ®vekben 

emelkedett a hivatalos oktat§spolitika szintj®re N®metorsz§gban (KMK, 1996). 

Ahogy az elŖzŖ bekezd®sben bemutattuk, Paul Mecheril kb. az ezredfordul·n dolgozta ki 

a migr§ci·s pedag·gia koncepci·j§t, aminek szerinte az interkultur§lis pedag·gia 

koncepci·j§t kellene felv§ltania mint a mai Ătranszmigr§ci·sò t§rsadalmaknak megfelelŖ 

pedag·gia. 

A kºvetkezŖkben ezt a gondolatmenetet kºvetve mutatjuk be az interkultur§lis pedag·gia 

n®metorsz§gi koncepci·j§t, annak kritik§j§t, valamint a migr§ci·s pedag·gia 

v§ltoztat§si/¼j²t§si javaslatait. 

 
5. AZ INTERKULTURĆLIS PEDAGčGIA  

Az interkultur§lis pedag·gia c®lja: ĂMinden ember egyenlŖs®g®nek elismer®se 

sz§rmaz§st·l f¿ggetlen¿l, a m§ss§g tisztelete, a kult¼r§k kºzºtti meg®rt®s ®s az 

interkultur§lis p§rbesz®d k®pess®geò (Auernheimer, 2003, p. 21), vagyis az ¼n. 

interkultur§lis kompetencia kialak²t§sa ®s fejleszt®se. 

 

5.1. AZ INTERKULTURĆLIS PEDAGčGIA KONCEPCIčJA 

Wolfgang Nieke kategoriz§l§sa szerint a (nyugat)n®met nevel®studom§ny az 

interkultur§lis pedag·gia t®rnyer®se a k¿lfºldi tanul·k pedag·gi§j§nak 

(ĂAuslªnderpªdagogikò) elsŖ, ®s annak kritik§j§t f·kuszba emelŖ m§sodik f§zisa ut§ni 

harmadik f§zist alkotja (Nieke, 1986). Mecheril Nieke modellj®t azzal eg®sz²ti ki, hogy a 

kºvetkezŖ f§zist az interkultur§lis pedag·gia kritik§j§nak f·kuszba helyez®s®vel jellemzi 

(Mecheril, 2004, p. 88). Az Ŗ kategoriz§l§sa szerint, amely Georg Auernheimer 

kronologikus modellj®re (Auernheimer, 1996, 2003) ®p¿l, kb. az 1980-es ®vekben v§ltotta 

fel az 1970-as ®vekre jellemzŖ deficit-orient§lt szeml®letet a differencia-szeml®let, ami 

azt§n az 1990-es ®vekben kieg®sz¿lt a dominancia-diskurzussal (Mecheril, 2004, p. 86). 

Az interkultur§lis pedag·gia koncepci·j§nak hivataloss§ v§l§s§t az 1996-ban megjelent 

Kultuszminiszteri Konferencia interkultur§lis nevel®s ®s oktat§sr·l sz·l· kºzlem®nye 

jelzi, amely az interkultur§lis mŤvelts®get az §ltal§nos mŤvelts®g r®szek®nt defini§lta ®s 

az interkultur§lis nevel®st ®s oktat§st minden oktat§si int®zm®ny kºzºs feladat§nak 

nevezte (KMK, 1996). Az ezt kºvetŖ ®vtizedekben az interkultur§lis pedag·gia a 

nevel®studom§ny ºn§ll· szakter¿let®v® v§lt. Mecheril a kºvetkezŖ t§bl§zatban foglalja 

ºssze a k¿lfºldi tanul·k pedag·gi§j§nak ®s az ĂAuslªnderpªdagogikò ®s az interkultur§lis 

pedag·gia k¿lºnbs®geit a Ămigr§ci·s m§sikò (Ănemzeti-etnikai-kultur§lis m§sikò) 

koncepci·j§val kapcsolatban (l. 3. t§bl§zat): 
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3. t§bl§zat: A Ămigr§ci·s/nemzeti-etnikai-kultur§lis m§sikò koncepci·ja a k¿lfºldi 

tanul·k pedag·gi§j§ban (Auslªnderpªdagogik) ®s az interkultur§lis pedag·gi§ban  

 K¿lfºldi tanul·k 

pedag·gi§ja 

ĂAuslªnderpªdagogikò 

Interkultur§lis 

pedag·gia 

a Ăm§sikò koncepci·ja specifikus Ăm§sikò univerz§lis Ăm§sikò 

k¿lºnbs®gt®tel ¼tlev®l/sz§rmaz§s kult¼ra 

tematikus f·kusz (nyelvi) kompetencia identit§s 

rel§ci· hi§ny k¿lºnbs®g 

perspekt²va asszimil§ci· elismer®s 

b§n§sm·d  fejleszt®s, kompenz§ci· tal§lkoz§s, meg®rt®s 

(Forr§s: Mecheril, 2004, p. 90) 

 

Az ĂAuslªnderpªdagogikò ®s az interkultur§lis pedag·gia kºzºtti legfontosabb k¿lºnbs®g 

a hi§ny-szeml®let felad§sa ®s egy erŖforr§s-szeml®let ir§ny§ba val· elmozdul§s: a 

Ămigr§ci·s m§sikò k¿lºnbs®gei m§r nem deficitk®nt, hanem csak m§ss§gk®nt jelennek 

meg. Egy m§sik fontos k¿lºnbs®g, hogy az interkultur§lis pedag·gia c²mzettjei nem csak 

a k¿lfºldi tanul·k (mint az ĂAuslªnderpªdagogikò koncepci·j§ban), hanem minden 

tanul·, f¿ggetlen¿l att·l, hogy a tºbbs®gi vagy a kisebbs®gi t§rsadalom tagja. A Ăm§sikò 

koncepci·j§nak konstrukci·ja m§r nem a n®met §llampolg§rs§g megl®te, az ¼tlev®l vagy 

a sz§rmaz§s, hanem a Ăkult¼raò. A pedag·gia c®lja m§r nem a Ămigr§ci·s m§sikò-nak 

defini§lt tanul·k asszimil§ci·ja, p®ld§ul azok n®met nyelvi kompetenci§j§nak 

fejleszt®s®vel, hanem azok Ăkultur§lis k¿lºnbºzŖs®g®nekò felismer®se, elismer®se ®s 

meg®rt®se. Đgy is fogalmazhatunk, hogy a k¿lfºldi tanul·k pedag·gi§j§nak 

(ĂAuslªnderpªdagogikò) Ăspecifikus m§sikò koncepci·j§t az interkultur§lis pedag·gi§ban 

felv§ltja az Ăuniverz§lis m§sikò koncepci·ja (Mecheril, 2004, p. 90). 

Az interkultur§lis pedag·gia legfontosabb c®lja az ¼n. interkultur§lis kompetencia 

kialak²t§sa ®s fejleszt®se minden tanul· egy®nben. Az Eur·pai Tan§cs defin²ci·ja szerint: 

ĂIntercultural competence is the ability to understand and respect each other across all 

types of cultural barriers. Intercultural competences refer to the set of knowledge and skills 

necessary for people and organisations to act in an intercultural way in diverse societies.ò 

(European Council, k.n.9). 

  

 
9 https://www.coe.int/de/web/interculturalcities/intercultural-competence 
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Az interkultur§lis kompetenci§t r®szkompetenci§k kºtegek®nt defini§lhatjuk, amely 

tºbbek kºzºtt mag§ba foglalja a nyelvi kompetenci§t, a kommunik§ci·s k®szs®geket ®s 

strat®gi§kat, §ltal§nos ®s specifikus kultur§lis ismereteket, valamint a cselekvŖk®pess®g 

kialak²t§s§t ®s megtart§s§t interkultur§lis kontextusban (Gºbel & Buchwald, 2008, p. 

117). Az interkultur§lis kompetencia fejleszt®s®nek egyik fontos r®sze a Ăm§sikò-r·l 

alkotott elk®pzel®sek ®s a Ămag§t·l ®rtetŖdŖò kultur§lis elk®pzel®sek reflexi·ja, az 

emp§tia ®s a szeml®letv§lt§s k®pess®ge (uo.). Az Eur·pai Tan§cs White Paper on 

Intercultural Dialogue c²mŤ jelent®s®ben kiemelten hangs¼lyozza az Eur·p§n bel¿li 

interkultur§lis p§rbesz®d fontoss§g§t, amely hozz§j§rul az Uni· alapvetŖ c®ljainak ï az 

emberi jogok, a demokr§cia ®s a jog§llamis§g megŖrz®s®nek ®s elŖmozd²t§s§nak ï 

megval·s²t§s§hoz: ĂPromoting intercultural dialogue contributes to the core objective of 

the Council of Europe, namely preserving and promoting human rights, democracy and 

the rule of lawò (Council of Europe, 2008, p. 8) 

 

5.2. AZ INTERKULTURĆLIS PEDAGčGIA KRITIKĆJA £S A MIGRĆCIčS 

PEDAGčGIA KONCEPCIčJA 

Ahogy Paul Mecheril az elŖzŖ bekezd®sben bemutatott kategoriz§ci·ja jelezte, 

napjainkban az interkultur§lis pedag·gia kritik§j§nak korszak§t/f§zis§t ®lj¿k. A fŖbb 

kritikai szempontok: a kultur§lis hovatartoz§s ®s k¿lºnbs®gek esszencializ§l§sa, a 

t§rsadalmi helyzet kulturalista redukci·ja, a kultur§lis hovatartoz§snak a nemzeti/etnikai 

hovatartoz§ssal val· egyenlŖv® t®tele, a Ămigr§ci·s m§sikò defin²ci·j§nak t§rsadalmi 

konstrukci·s kºr¿lm®nyeinek nem-tematiz§l§sa, valamint az ebbe a kateg·ri§ba sorolt 

szem®lyek meghat§roz§sa ®s ez§ltal cselekv®si ter¿k ®s lehetŖs®geik hat§rok kºz® 

szor²t§sa (Mecheril, 2004, p. 127). 

A koncepci· tov§bbfejleszt®s®hez Mecheril az interkultur§lis kompetencia technol·giai 

elk®pzel®s®nek felad§s§t javasolja, valamint annak kompetencia-defin²ci·j§nak 

kieg®sz²t®s®t az ¼n. Ăkompetencia-hi§ny kompetenci§j§valò 

(ĂKompetenzlosigkeitskompetenzò), vagyis annak (f)elismer®s®vel, hogy a meg®rt®s ®s a 

meg-nem-®rt®s egyidejŤs®ge szerves r®sze a Ăm§sikò-nak defini§lt szem®lyekkel val· 

tal§lkoz§snak. Ez a fel nem oldhat· ellentmond§s csak egy ºnironikus hibaszeml®let 

seg²ts®g®vel elviselhetŖ (Mecheril, 2015, p. 114). A 4. t§bl§zatban az interkultur§lis 

pedag·gia ®s a migr§ci·s pedag·gia k¿lºnbs®geit foglaljuk ºssze Mecheril kateg·ri§i ®s 

az interkultur§lis pedag·gi§t bemutat· jellemzŖi (2004, p. 90, l. a 3. t§bl§zatot) alapj§n. 
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4. t§bl§zat: A Ămigr§ci·s/nemzeti-etnikai-kultur§lis m§sikò koncepci·ja az 

interkultur§lis pedag·gi§ban ®s a migr§ci·s pedag·gi§ban  

 Interkultur§lis 

pedag·gia 

Migr§ci·s pedag·gia 

a Ăm§sikò 

koncepci·ja 

univerz§lis Ăm§sikò domin§ns rendszerez®si kateg·ri§k 

dekonstrukci·ja (megk®rdŖjelez®se, 

Ăeltol§saò10) 

k¿lºnbs®gt®tel kult¼ra akkultur§ci· a tºbbszºrºs hovatartoz§sok11 

kontextus§ban 

tematikus 

f·kusz 

identit§s t§rsadalmi konstrukci· kºr¿lm®nyei, hatalmi 

viszonyok 

rel§ci· 
k¿lºnbs®g k¿lºnbs®g ®s hasonl·s§g, hibridit§s, 

tºbbszºrºs hovatartoz§sok 

perspekt²va elismer®s ºnironikus hibaszeml®let, saj§t kompetencia-

hi§ny elismer®se 

b§n§sm·d tal§lkoz§s, meg®rt®s meg®rt®s ®s a meg-nem-®rt®s 

(Forr§s: saj§t szerkeszt®s a 2. t§bl§zat ï Mecheril, 2004, p. 90 ï alapj§n) 

 
6. A MIGRĆCIčS PEDAGčGIA  

A migr§ci·s pedag·gia c®ljak®nt az interkultur§lis pedag·gia koncepci·j§nak 

aktualiz§l§s§t ®s kieg®sz²t®s®t tekinthetj¿k (Mecheril, 2004, p. 213), vagyis egy olyan 

elm®leti koncepci· kidolgoz§s§t, amely a mai t§rsadalom, a Ămigr§ci·s t§rsadalomò 

pedag·gi§jak®nt szolg§lhat. 

 

6.1. A MIGRĆCIčS PEDAGčGIA KONCEPCIčJA 

A Paul Mecheril §ltal kidolgozott migr§ci·s pedag·gia koncepci·j§nak alapja a migr§ci·s 

t§rsadalom modellje, amely a kultur§lisan homog®n ®s a multikultur§lis t§rsadalom 

modellj®t v§ltotta fel. Ebben a t§rsadalomban a kiv§ndorl§s, bev§ndorl§s ®s az ideiglenes 

m§s orsz§gban ®l®s mag§t·l ®rtetŖdŖ jelens®g/®letforma ®s a hibrid identit§s ®s a 

tºbbszºrºs (nemzeti-etnikai- kultur§lis) hovatartoz§s mindennaposs§ v§ltak. Ez®rt 

Mecheril szerint elengedhetetlen e megv§ltozott t§rsadalom normalit§s-defin²ci·j§nak 

megv§ltoztat§sa ®s a domin§ns rendszerez®si kateg·ri§k (Ămigr§ci·s m§sikò) 

dekonstrukci·ja a hatalmi erŖviszonyok problematiz§l§s§val ®s a hatalmi dºnt®shozatali 

folyamatok kritik§j§val ®s reflexi·j§val.  

 
10 ĂVerschiebung dominanter Zugehºrigkeitsordnungenñ (Mecheril, 2004, p. 223) 
11 ĂMehrfachzugehºrigkeitñШ(Mecheril, 2004, p. 222) 
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A koncepci· tematikus f·kusz§ban teh§t a Ămigr§ci·s m§sikò t§rsadalmi konstrukci·j§nak 

kºr¿lm®nyei §llnak (a folyamat), nem a nemzeti-etnikai-kultur§lis identit§s defin²ci·ja (e 

folyamat eredm®nye). A koncepci· c²mzettjei az oktat§si int®zm®nyekben dolgoz· 

pedag·gusok, akiket egy ºnironikus hibaszeml®letre ®s a saj§t, m§ss§ggal val· b§n§ssal 

kapcsolatos kompetenciahi§ny elismer®s®re buzd²t azzal az oktat§sfiloz·fiai indokl§ssal, 

hogy a Ăm§sò ®s Ăm§sikò (valamint ºnmagunk) meg®rt®se mindig mag§ba foglalja a meg 

nem ®rt®s dimenzi·j§t is (l. Mecheril, 2004, 2009, 2015). Az 5. t§bl§zat a k¿lfºldi tanul·k 

pedag·gi§j§nak (Auslªnderpªdagogik), az interkultur§lis pedag·gia ®s a migr§ci·s 

pedag·gia koncepci·inak fŖbb k¿lºnbs®geit foglalja ºssze. 

 

5. t§bl§zat: A k¿lfºldi tanul·k pedag·gi§ja (Auslªnderpªdadogik), az interkultur§lis 

pedag·gia ®s a migr§ci·s pedag·gia fŖbb k¿lºnbs®gei  

 K¿lfºldi tanul·k 

pedag·gi§ja 

(Auslªnderpªdagogik) 

Interkultur§lis 

pedag·gia 

Migr§ci·s 

pedag·gia 

Diagn·zis hi§ny k¿lºnbs®g hatalom 

C²mzettek Ăk¿lfºldi tanul·kò 
Ăkultur§lis m§sikò-

nak defini§lt ®s 

n®met gyerekek ®s 

fiatalok 

oktat§si 

int®zm®nyek ®s 

pedag·gusok 

C®lok 
asszimil§ci· ®s 

anyaorsz§gba val· 

visszat®r®s 

integr§ci·, 

elismer®s, 

kultur§lis diverzit§s 

hatalmi 

erŖviszonyok 

problematiz§l§sa 

Gyakorlat 
§tnevel®s 

fejleszt®s 

kompenz§ci· 

tal§lkoz§s 

inform§ci· a 

m§sikr·l 

tolerancia 

hatalmi 

dºnt®shozatali 

folyamatok kritik§ja 

®s reflexi·ja 

T§rsadalmi 

modell 

kultur§lisan homog®n 

t§rsadalom 

multikultur§lis 

t§rsadalom 

migr§ci·s 

t§rsadalom 

Kulcsszavak Ăvend®gmunk§sokò 

Ăk¿lfºldi tanul·kò 

Ămigr§ns h§tterŤ 

tanul·kò 

Ăkult¼raò 

Ăintegr§ci·ò 

Ămigr§ci·s m§sikò 

Ăkulturaliz§ci·ò 

Ăotheringò 

Ărasszizmusò 

Ătºbbszºrºs 

nemzeti-etnikai-

kultur§lis 

hovatartoz§sò 

(Forr§s: Linnemann et al., 2016, p. 65; Vielfalt Mediathek, k.n.) 
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6.2. A ĂMIGRĆCIčS PEDAGčGIAò KONCEPCIčJĆNAK T£RNYER£SE £S 

TOVĆBBFEJLESZT£SE 

Az ut·bbi ®vek n®metorsz§gi nevel®studom§nyi diskurzus§ban a migr§ci·s pedag·gia 

koncepci·ja egyre gyakrabban jelenik meg tudom§nyos publik§ci·kban (l. tºbbek kºzºtt 

Heinemann, 2014; Blank et al., 2018; Klomann et al., 2019; Amirpur, 2019; F¿llekruss et 

al., 2022; Akbaba & Wagner, 2022; Saf, 2022; Sprenger, 2022). A Ămigr§ci·s pedag·giaò 

kifejez®s a KMK egyik aktu§lis oktat§spolitikai dokumentum§ban (KMK, 2022), 

valamint professz¼ra megnevez®sk®nt12 is feltŤnik. Ez alapj§n nem kiz§rt, hogy ï a n®met 

nevel®studom§nyi diskurzus eddigi kategorikus modelljeit (Nieke, 1986; Auernheimer, 

1996; Mecheril, 2004) folytatva ®s kieg®sz²tve ï a kºvetkezŖ f§zis§nak a migr§ci·s 

pedag·gia t®rnyer®s®t tekinthetj¿k. 

Ahogy e tanulm§ny elej®n m§r bemutattuk, az ut·bbi ®vekben megjelentek a 

Ăposztmigr§ci·s t§rsadalmakò-at le²r· ®s elemzŖ elm®letek is (Foroutan, 2015; ogsa AG 

Migrationsgesellschaft, 2021; Alisch & Westphal, 2023). Ennek ®rtelm®ben megjelentek 

a Ăposztmigr§ci·s t§rsadalmakò pedag·gi§j§nak k®rd®seivel foglalkoz· elsŖ publik§ci·k 

is, amelyek a Ăposztmigr§ci·s pedag·giaò (Ăpostmigrantische (Kunst) Pªdagogikò) (l. 

Schnurr, 2014) vagy Ăposztmigr§ci·s mŤvelts®gò (ĂPostmigrantische Bildungò) (l. Hill, 

202513) kifejez®seket haszn§lj§k. Yaliz Akbaba ®s Constantin Wagner p®ld§ul kidolgozt§k 

a Ăposztmigr§ci·s kompetenciaò (Ăpostmigrationsgesellschaftliche Kompetenzò) 

koncepci·j§t, amely elsŖsorban nem az egy®ni (cselekvŖ)k®pess®gre vonatkozik (mint pl. 

az interkultur§lis kompetencia ï a szerzŖ megjegyz®se), hanem olyan kollekt²v tud§shoz 

kapcsol·dik, amely egyr®szt Ămag§ba foglalja a hatalom-tud§s-komplexusok 

kialakul§s§nak ismeret®tò, m§sr®szt k®pess® tesz az ºnszervezŖdŖ kollekt²v cselekv®sre is 

(l. Akbaba & Wagner, 2023, p. 125). ĂEzt a cselekv®st azonban nem egy®ni szinten l§tjuk, 

hanem interakci·kban ®s a t§rsadalmi kºr¿lm®nyekhez val· kapcsolatban, melyek 

felt®telei kºzt a rasszizmusr·l val· vit§k zajlanakò (uo.). Akbaba ®s Wagner 

Ăposztmigr§ci·s kompetenciaò-koncepci·ja (Akbaba & Wagner, 2023) a kollekt²v 

perspekt²va bevon§s§val tov§bbfejleszti mind az interkultur§lis kompetencia, mind 

Mecheril Ăkompetencia-hi§ny kompetenciaò koncepci·j§t. 

  

 
12 L. Prof. Dr. Donja Amirpur, Hochschule Niederrhein, https://www.hs-niederrhein.de/sozialwesen/ 

personen/prof-dr-donja-amirpur/ 
13 Nyomtat§sban l. https://www.transcript-verlag.de/978-3-8376-5643-5/postmigrantische-

bildung/?number=978-3-8394-5643-9 
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7. ¥SSZEFOGLALĆS £S KONKLĐZIč 

Paul Mecheril migr§ci·s pedag·gia-koncepci·ja teh§t arra v§llalkozik, hogy aktualiz§lja 

®s kieg®sz²tse az interkultur§lis pedag·gia koncepci·j§t ®s v§laszt adjon a migr§ci·s 

t§rsadalmak aktu§lis pedag·giai kih²v§saira. Ehhez egyr®szt felhaszn§lja az interkultur§lis 

pedag·gia koncepci·j§nak erŖss®geit: annak a minden tanul·t megsz·l²tani akar· 

szeml®let®t, amelynek fontos r®sze az ºnreflexi· ®s a szeml®letv§lt§s k®pess®ge, az 

individu§lis cselekvŖk®pess®get f·kuszba §ll²t· erŖforr§s-perspekt²v§t, a m§ss§g pozit²v 

®rtelmez®s®t ®s elismer®s®t, valamint egy igazs§gosabb t§rsadalom ®s oktat§si rendszer 

v²zi·j§t. M§sr®szt igyekszik az interkultur§lis pedag·gia koncepci·j§nak vissz§ss§gait, 

probl®m§it kik¿szºbºlni: a domin§ns rendszerez®si kateg·ri§k dekonstrukci·j§nak 

seg²ts®g®vel a mai, Ămigr§ci·s t§rsadalmakò-ra jellemzŖ tºbbszºri hovatartoz§s ®s hibrid 

identit§s lehetŖs®geivel kieg®sz²teni a csak a kultur§lis (nemzeti-etnikai-kultur§lis) 

hovatartoz§sra reduk§lt identit§s-defin²ci·t, ®s ezzel az erŖsen leegyszerŤs²tett pedag·giai 

akci·-lehetŖs®gek komplexit§s§t ®s aktualit§s§t helyre§ll²tani. Mit jelent ez a pedag·giai 

gyakorlatban? A tºk®letess®g ig®ny®nek ®s az univerz§lis megold§sok keres®s®nek 

felad§s§t, a tud§snak ®s a pedag·gia interpret§ci·s, intervenci·s lehetŖs®geinek a 

t§rsadalmi hatalmi strukt¼r§kt·l val· meghat§rozotts§g§nak (f)elismer®s®t (Mecheril, 

2015; Brunner & Ivanova, 2015, p. 23), ®s ï nem utols·sorban ï nagyobb fok¼ pedag·giai 

szer®nys®get ®s ºnir·ni§t: a saj§t kompetencia-hi§nyok, bizonytalans§gok ®s 

ellentmond§sok felismer®s®t, elismer®s®t, elvisel®s®t ®s az azokkal val· konstrukt²v 

b§n§sm·d megtanul§s§t. Ut·bbit tal§n m®lt§n tekinthetj¿k a (poszt)migr§ci·s t§rsadalmak 

pedag·gusaira v§r· egyik legnehezebb kih²v§snak az Eur·pai Uni· orsz§gaiban ï ²gy 

N®metorsz§gban ®s Magyarorsz§gon is ï ®s annak hat§rain k²v¿l is.  
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ABSTRACT  

PEDAGOGICAL CHALLENGES IN MIGRANTION SOCIETIES 

This essay examines Paul Mecheril's theory of migration pedagogy 

(ĂMigrationspªdagogikò) (see among others Mecheril, 2004, 2015) from the perspective 

of the European Union and Hungary. With a synthetical reconstructive presentation of 

Mecheril's theory we seek answers to the following questions: Can the European Union 

and Hungary be considered as migration societies? Who can be considered to be migrants 

("migration others") and which problems are caused by their discrimination in education? 

Which solutions to these problems are offered by intercultural pedagogy, and which 

problems are not solved or generated by intercultural pedagogy? Which solutions are 

offered by the migration pedagogy? Finally, we examine the consequences of putting 

migration pedagogy into practice. 

Keywords: migration society, migration pedagogy, intercultural competence, European 

Union, education 
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JOGOK, K¥TELESS£GEK, ANOMĆLIĆK AZ 

EGY¦TTNEVEL£SBEN £S A SAJĆTOS NEVEL£SI IG£NYţ 

TANULčK OKTATĆSĆBAN 

 

 

ABSZTRAKT 

Az egy¿ttnevel®s megval·s²t§s§ban a sok t®nyezŖ jelenl®t®t ®s mŤkºd®s®t sz§mtalan 

szab§lyoz· hat§rozza meg. Az Alaptºrv®ny m§r deklar§lja a jogegyenlŖs®g alapjait, ennek 

megval·s²t§s§t erŖs²ti a Kºznevel®si tºrv®ny ®s a saj§tos nevel®si ig®ny fŖbb ir§nyvonalait 

tartalmaz· EMMI rendelet (Mile, 2015). A tºrv®nyek, jogszab§lyok, rendeletek egyes 

meghat§roz§sai nincsenek ºsszhangban a megval·s²t§ssal, illetve a gyakorlati v®grehajt§s 

nem k®pes mindig a szab§lyoz§sok §ltal mŤkºdni (B²r·, 2022). Az egy¿ttnevel®s 

folyamat§ban megjelenŖ anom§liakat a mindennapi gyakorlatban is tapasztalhatjuk, amik 

rendk²v¿l sok dilemm§t okoznak. Az integr§ci·r·l alkotott tan§ri n®zetek, a 

tan§rk®pz®sben megjelenŖ gy·gypedag·giai tartalmak ®s az SNI sz§mok nºveked®se 

teh§t bizonyos pontokon ºsszekapcsolhat·, melyre az inkonzekvens jogszab§lyi 

kºrnyezet tov§bbi kedvezŖtlen hat§st gyakorol. 

Kulcsszavak: egy¿ttnevel®s, diagnosztika, jºvŖk®p 

Szakoszt§ly: Kºzoktat§si szakoszt§ly 

 
1. AZ INTEGRĆCIč KEZDETEI £S FOLYAMATA MAGYARORSZĆGON 

A magyar gy·gypedag·giai ell§t·rendszer fejlŖd®se igazodik ®s megfeleltethetŖ az 

eur·pai fejlŖd®si modelleknek, azaz az orvosi, medik§lis modell ®s az elk¿lºn²t®s ker¿l 

f·kuszba (Magyar, 2018). Az ®rz®kszervi vagy ®rtelmi elt®r®st fogyat®koss§gk®nt, 

deficitk®nt kºzel²tik, melynek kompenz§l§sa, az ®rintettek felz§rk·ztat§sa hossz¼ idŖn 

kereszt¿l csak szegreg§lt kºr¿lm®nyek kºzºtt val·sulhatott meg (Hern§di & Kºnczei, 

2015). A magyar tºrv®nyi szab§lyoz§sok is ennek megfelelŖen alakultak. A magyar 

t§rsadalmi ig®nyek ®s a felpuhul· diktat¼ra kºvetkezt®ben 1985-ben azonban val·di 

v§ltoz§sok tºrt®ntek az oktat§si tºrv®nyben, ®s ezzel egy¿tt megjelent az integr§ci· elvi 

lehetŖs®ge is. Ez azonban val·ban csak elvi lehetŖs®g volt. Eg®szen 1993-ig kellett v§rni, 

hogy az integr§lt nevel®s tºrv®nyben meghat§rozott lehetŖs®g legyen. A t§rsadalmi 

v§ltoz§sok, valamint a csºkkenŖ gyermekl®tsz§m miatt az integr§ci· tulajdonk®ppen csak 

menek¿lŖ ¼tk®nt szolg§lt, hogy az int®zm®nyek az integr§ci·ra ig®nyelhetŖ tºbblet 

forr§sok seg²ts®g®vel fennmaradhassanak. 
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ĉgy val·j§ban nem t§rsadalmi konszenzus, hanem anyagi ®rdek motiv§lta az integr§lt 

nevel®s bevezet®s®t ®s fenntart§s§t (Vida, 2017). A magyar rendszerben a diagnosztika ®s 

a tºrv®nyek szintj®n is kih²v§s az enyhe fok¼ ®rtelmi fogyat®koss§g, enyhe fok¼ 

intellektu§lis k®pess®gzavar ®s a tanul§sban akad§lyozotts§g fogalmi lehat§rol§sa. A 

magyar gy·gypedag·giai diskurzusban a tanul§sban akad§lyozotts§g ®s az intellektus 

v§ltoz·i mºgºtt megjelenik a szoci§lis h§tt®r is (Mesterh§zi & Szekeres, 2019), mikºzben 

a DSMV ®s a ICD11 m§r ettŖl elt®r. Az idegrendszeri ®rintetts®g sem felt®tel a 

diagnosztikus kateg·ria mºgºtt. 

 
2. FOGALMI LEHATĆROLĆS, AZ EGY¦TTNEVEL£S JOGI ALAPJAI 

A fenti gondolatok alapj§n l§thattuk, hogy az egy¿ttnevel®s megval·s²t§sa m§r az 1993-

as tºrv®ny ·ta lehetŖv® v§lt. B§r a tºrv®nyi felt®telek adottak, de ehhez a gyakorlati 

realiz§l·d§s is sz¿ks®ges, illetve, hogy az alapokat lefektetŖ jogi h§tt®rnek ºsszhangban 

kell lenni az integr§ci·, szegreg§ci· folyamataival. Mindennek a konfront§ci·s 

komponenseivel tal§lkozhatunk, tºbb kutat§sban is fellelhetŖ az erre val· utal§s. Đgy 

®rezhetŖ, hogy a moderniz§ci·t szeretn®k r§erŖltetni a korszerŤtlen m·dszerekre, 

mikºzben a kor§bbi nem v§ltozik.  

Az egy¿ttnevel®s ®s a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyerekek, tanul·k sz§m§nak nºveked®se 

·ri§si probl®m§kat okoz az ·vod§kban, az §ltal§nos- ®s kºz®piskol§kban, de a 

felsŖoktat§sban is. Az ·vodai nevel®sben a gyerekek kb. 80%-a vesz r®szt integr§ltan. B§r 

a saj§tos nevel®si ig®ny fogalm§n bel¿l a magyar tºrv®nyi-diagnosztikus kateg·ri§k tºbb 

bizonytalans§ggal is k¿zdenek, ²gy is elmondhat·, hogy az integr§lt nevel®s a fent 

felsorolt probl®m§k ellen®re bŖv¿lt. M²g 2001-ben Magyarorsz§gon a saj§tos nevel®si 

ig®nyŤ gyermekek kevesebb, mint 18%-a vett r®szt integr§lt form§ban (Csaj§gi, 2007) a 

kºzoktat§sban, addig 2002-ben m§r 28%, 2012-ben 64% (Cs§nyi, 2013). Az ·vodai 

idŖszak tekintet®ben is hasonl· a bŖv¿l®s, hiszen m²g a 2012/2013-as tan®vben a gyerekek 

78%-§t nevelt®k integr§ltan, addig a 2018/2019-es tan®vre 82,2%-ra nŖtt ez az ar§ny 

(Feh®r, 2020). A 2023-as ®vekben sem v§ltozott ez a trend. Az integr§lt ®s szegreg§lt 

oktat§s ºsszevet®s®ben csak a 2016 ®s a 2019-es ®vek statisztik§ja vethetŖ ºssze, ®rhetŖ 

el. M²g 2016-ban a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekek valamivel tºbb, mint 70%-a vett 

r®szt integr§lt oktat§sban, addig 2019-ben nºvekvŖ SNI l®tsz§m mellett is ez kºzel 73%-

ra nŖtt (KSH, 2023). 

Az alapvetŖ hi§nyoss§gok viszont tºbb esetben m§r eg®szen m®lyen gyºkereznek. Az 

integr§ci·s folyamatok elindul§sa jelzŖl§mpak®nt mŤkºdºtt, ami r§vil§g²tott az oktat§si 

rendszer hib§ira (Mile, 2015).  
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Hi§ba hoznak a felsŖbb szinteken szab§lyokat, mert a gyakorlatban ezeknek nem tudnak 

a pedag·gusok megfelelni, hiszen nincs meg a megfelelŖ k®pzetts®g¿k hozz§. Minden 

olyan gyermeket, akit az §llapota enged, integr§lni szeretn®nek, de ehhez a legtºbb 

esetben hi§nyoznak a sz¿ks®ges eszkºzºk, felt®telek.  

A gyermek joga ²gy s®r¿l, mivel nem tudja az §llapot§hoz m®rt fejlŖd®si utat bej§rni, ®s a 

neki j§r·, egy®nre szabott oktat§st megkapni.  

P®ldak®nt eml²thetŖ, hogy Magyarorsz§gon 1993-ig a szoci§lis h§tr§nyokra 

visszavezethetŖ probl®m§k miatt, az intellektu§lis k®pess®gek teszteredm®ny®tŖl 

f¿ggetlen¿l is ker¿lhetett valaki szegreg§lt int®zm®nybe. 1993 ut§n ez v§ltozott, de a 

tºrv®nyi kºrnyezet a szegreg§lt int®zm®nybe utalhat·s§g kºr®t jelen tanulm§ny ²r§s§nak 

idej®ig nem kºtºtte teszteredm®nyekhez. Ćtt®telesen fogalmaz, ®s kiz§r·lag az enyhe 

®rtelmi fogyat®koss§g terminol·gi§j§t haszn§lva hat§rozza meg, hogy melyik az a csoport, 

amely szegreg§ltan oktathat·. Az azonban a tºrv®ny f·kusz§b·l bizonytalan ®s nem 

igazodik sem a DSM, sem a BNO egyik verzi·j§hoz sem, hogy ki is val·j§ban az enyhe 

®rtelmi fogyat®kos. Mindez az®rt relev§ns a tºrt®neti §ttekint®s szempontj§b·l, mert 

elsŖk®nt a saj§tos nevel®si ig®nyŤ csoportok ker¿ltek f·kuszba a nemzetkºzi diskurzusban 

megfogalmazott k¿lºnbºzŖ deklar§ci·kban, dokumentumokban. Az inkl¼zi· t§rgyal§s§t 

pedig nem kezdhetj¿k meg an®lk¿l, hogy ne ®rten®nk meg, kik azok, akik kirekeszt®ssel 

vesz®lyeztetettek egy adott oktat§si rendszeren bel¿l.  

A magyar oktat§si rendszerben m®g v§rat mag§ra az a felismer®s, hogy val·j§ban az 

es®lyegyenlŖs®g fogalm§t a m®lt§nyoss§g v§ltotta fel (Varga, 2015), mely az oktat§s 

gy·gypedag·giai alrendszer®t is ®rinti. Ehhez kapcsolhat·, hogy az inkluz²v oktat§si 

rendszer saj§tos m·dszertani reperto§rt ig®nyel, amely a m®lt§nyoss§got szavatolja. Ez 

nem korl§toz·dhat kiz§r·lag a tºbbs®gi int®zm®nyek falai kºz®, legyen sz· ak§r saj§tos 

nevel®si ig®nyrŖl, ak§r migr§ci·r·l (Mr§zik, 2017). EgyelŖre azonban Magyarorsz§gon a 

szegreg§lt, integr§lt ®s a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekeket nem is foglalkoztat· 

int®zm®nyek didaktikai eszkºzt§ra kºzºtt nincs relev§ns k¿lºnbs®g (Radn·ti, 2008), hab§r 

ez kev®ss® §ll a kutat§sok f·kusz§ban. Ezek alapj§n nem elv§rhat·, hogy a saj§tos nevel®si 

ig®nyŤ gyermekek integr§ci·j§t val·j§ban a tºrv®nyeken k²v¿l m§s is fenntartsa 

Magyarorsz§gon. Sem t§rsadalmi konszenzus, sem alkalmazott oktat§sm·dszertan, sem 

elfogad· attitŤd nem t§rsul hozz§ sz®les kºrben (Sz¿cs, 2002, 2003; Somorjai, 2008; 

Perlusz, 1995; Alt, 2008; Szekeres, 2012; Vida, 2019). Ez®rt besz®lhet¿nk Ăridegò 

integr§ci·r·l, mely messze esik a val·s befogad§st·l, inkluz²v oktat§si rendszertŖl. A 

magyar kºzoktat§s Pareto-elemz®se alapj§n elmondhat· (Mr§zik, 2017, 2022), hogy a 

kºzoktat§s egyik legrelev§nsabb kih²v§sa Magyarorsz§gon az SNI integr§ci·.  

A t§rsadalom egyik alapvetŖ minŖs®gi mutat·ja, hogy hogyan viszonyul a 

fogyat®kos§ggal ®lŖ gyerekekhez, hiszen Ŗk azok, akik nem k®pesek a h§tr§nyaik miatt 

arra, hogy jogaikat ®rv®nyes²ts®k.  
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A Gyermekjogi Egyezm®ny 23. cikke tartalmazza a fogyat®koss§ggal ®lŖ gyerekek jogait, 

ami alapj§n a korai felismer®s, a megfelelŖ, differenci§lt ell§t§s az ®letminŖs®g 

meghat§roz·ja lehet egy gyerek ®let®ben. Az alapvetŖ jogokat megk¿lºnbºztet®s n®lk¿l 

mindenkinek biztos²tani kell. A gyermekv®delmi tºrv®ny felvet®se, hogy Ăminden 

gyermeknek joga van a megfelelŖ testi, szellemi ®s erkºlcsi fejlŖd®shez, sz¿ks®ges 

v®delemhez ®s gondoskod§shozò. A tºrv®nyi egyetemess®g itt abb·l indul ki, hogy 

minden ember egyenlŖ. A Gyermekjogi Egyezm®ny is kimondja, hogy a gyerekek 

sz§m§ra biztos²tani kell az emberi jogokat. A gyermekkor k¿lºnleges t§mogat§sra ®s 

v®delemre ad okot. A kor§bbi alapvetŖ jogok biztosa Sz®kely L§szl· szerint Ăaz emberi 

jogok tisztelete a gyermekjogok elismer®s®vel kezdŖdikò. A Gyermekjogi Egyezm®ny 

alapelvei kºzºtt tal§lhat· a h§tr§nyos megk¿lºnbºztet®s tilalma, a gyermek legfŖbb 

®rdeke a gyermek meghallgat§sa, v®lem®ny®nek tisztelete, ami az egy¿ttnevel®s 

alappill®re lenne (Fil· & Katon§n®, 2022).  

A probl®ma nem is a jogok s®r¿l®se, hanem a fogyat®koss§ggal ®lŖk t§rsadalmi 

kºrnyezet®nek Ătudati h§tr§nyaò. Nem tudja a t§rsadalmi kºzºss®g, hogyan kell kezelni 

bizonyos helyzeteket, ®s nem ismeri a fogyat®koss§ggal kapcsolatos probl®m§kat, 

neh®zs®geket. Ami a legfŖbb, hogy a tudati h§tr§ny l®nyegi eleme m®g mindig a befogad· 

attitŤd is, ami az ®rz®kenys®get, az emp§ti§t hat§rozza meg (B²r·, 2022). Ami egyik 

oldalr·l jog, a m§sik oldalr·l kºteless®g. A tºrv®ny csak megteremti a lehetŖs®get. Illetve 

vannak jogok, de vannak kºteless®gek is, amelyeket meg kell val·s²tani. A gyakorlatban 

val· megval·sul§s azonban l§that· m·don akad§lyozott, annak ellen®re, hogy a tºrv®nyi 

h§tt®r adott. 

 
3. KUTATĆS ï A JOG £S AZ INTEGRĆCIč MEGVALčSULĆSA K¥Z¥TTI 

INKONGRUENCIA  

3.1. MÓDSZERTAN  

A tºrv®nyi meghat§roz§sok gyakorlati implement§ci·j§nak vizsg§lata kutat§sunk fŖ 

f·kusza. Az elŖzm®nykutat§sok (Szab·n® Pongr§cz et al., 2023; Vida, 2022) igazolhatj§k 

k®rd®sfelvet®s¿nk relevanci§j§t. K®rd®sfelvet®s¿nkhºz a dokumentumelemz®s (Cs²kos, 

2020) m·dszer®t v§lasztottuk, ugyanis ez egy iterat²v folyamat, mely a tartalomelemz®s 

®s a tematikus elemz®s elemeit egyes²ti (Bowen, 2009) ®s nem azonos a kvalitat²v 

tartalomelemz®ssel (S§ntha, 2022). A m·dszertan elsŖ l®p®se a tematikus elemz®s ®s az 

adatokon bel¿li mintafelismer®s, mely hasonl· a kvalitat²v tartalomelemz®s 

dedukci·j§hoz. Az integr§ci·val kapcsolatos tºrv®nyek ®s rendeletek szºvegeinek 

vizsg§lata sor§n ²gy azok a t®m§k v§ltak az elemz®s kateg·ri§iv§ (Fereday & Muir-

Cochrane, 2006), amelyek a folyamatot szab§lyozz§k.  
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Ezt kºvetŖen az iter§ci· kºvetkezŖ l®p®se, mely egy c®lzott absztrakci· eredm®nye, maga 

a koncentr§ltabb ¼jra olvas§s ®s §ttekint®s. A kutat§s sor§n ²gy a kºvetkezŖkben id®zett 

®s kifejtett szºvegr®szeket, mint adatokat vizsg§ltuk, melyek a f·kusz alapj§n 

meghat§rozott t®ma kateg·ri§inak is tekinthetŖk. 

 

3.2. MINTA  

A kutat§sban c®lunk volt felt§rni a kutat§sokb·l egyes tºrv®nyi paragrafusok gyakorlatban 

megval·sul· anom§li§it a gy·gypedag·gia ell§t§s egy kis szelet®ben. Tºbb m§r megl®vŖ 

®s folyamatban l®vŖ kutat§s eredm®nyeinek feldolgoz§sa tºrt®nt a kiemelt jogi 

szab§lyoz·k §ltal. A vizsg§latok az egy¿ttnevel®s ®s szegreg§lt oktat§s ter¿let®n zajlottak. 

Trembuly§k folyamatban l®vŖ k®rdŖ²ves kutat§sa sor§n az egy¿ttnevel®s tartalmi, jogi ®s 

szakmai r®sz®rŖl k®rdezte a tan²t· szakos hallgat·kat ®s m§r v®gzett pedag·gusokat. A 

kºzel 700 megk®rdezett tan²t· v§laszaib·l kider¿l, hogy nincsenek felk®sz²tve az 

egy¿ttnevel®s folyamatira. Ennek egyik legprobl®m§sabb ter¿lete sz§mukra a 

differenci§l§s, ami az egy®ni utak megval·sul§s§t seg²ten®. Az egy®ni b§n§sm·d 

megval·sul§s§nak k®rd®sei a jogpedag·gia ter¿let®hez tartoznak, ami azt jelenti, hogy 

ilyenkor az eseteket az alanyi jogok megval·sul§s§nak szempontj§b·l vizsg§lj§k, vagyis, 

hogy egy-egy esetben mennyire val·sulnak meg az egy®n jogai. Az alanyi jogok 

l®tez®s¿kn®l fogva mindenkit megilletnek, ezen bel¿l pedig a tanul·i jogok legfŖbb 

gondolata Ăa megfelelŖ oktat§shoz val· jogò. Ez azt is jelenti, hogy az iskol§nak 

alkalmazkodni kellene az egy®ni fejlŖd®si, halad§si ¿temekhez, saj§toss§gokhoz (B²r·, 

2022). Ezt az®rt relev§ns, mert a legtºbb t²pus¼ probl®ma egy®ni, ®s egy®ni b§n§sm·dot 

is ig®nyel. Ezzel p§rhuzamos gondolatmenettel ott van a diverzit§s gondolata, ami az 

egy®ni utak sokf®les®g®t ®s a tanul·i utak soksz²nŤs®get hangs¼lyozza, alapk®nt kiemelve, 

hogy a tanul§s-tan²t§s folyamat§t gazdag²tja az egy®ni soksz²nŤs®g (Mohai et al., 2020). 

Ha hi§nyzik a pedag·gusok r®sz®rŖl a tud§s az egy®ni utak megval·s²t§s§hoz, akkor s®r¿l 

az egy¿ttnevel®sben r®sztvevŖk oktat§shoz val· hozz§f®r®se. ĉgy a gy·gypedag·giai 

szegreg§ci· lehetŖs®ge pozit²vumk®nt is megjelenhet, hiszen lehet, hogy a sz¿lŖ b§r az 

egy¿ttnevel®st v§lasztja lehetŖs®gk®nt, de a gyermeke sz§m§ra ez egy§ltal§n nem 

megfelelŖ. Nem ®rzi mag§t j·l az iskol§ban, nem fejlŖdik, negat²v tapasztalatokat szerez, 

amely ®lete tov§bbi szakaszaira is negat²v hat§ssal lehet. Szab·n® (2022) 2019-ben v®gzett 

kutat§s§ban 49 felnŖtt, egykor szegreg§lt gy·gypedag·gia oktat§sban (elt®rŖ tantervŤ 

§ltal§nos iskola) r®szt vevŖ szem®ly ®let¼tj§t kutatta ®lettºrt®neti elbesz®l®seik t¿kr®ben. 

A legtºbb r®sztvevŖ a tºbbs®gi iskol§ban kezdte meg tanulm§nyait, majd hosszabb-

rºvidebb ker¿lŖ¼ton kereszt¿l jutott el a gy·gypedag·giai int®zm®nybe. Tºbb t²z ®v 

t§vlat§ban is sz§mos negat²v eml®kk®p kapcsol·dott a tºbbs®gi int®zm®ny l®gkºr®hez, a 

Ăk¿lºnbºzŖs®gò elfogad§s§nak hi§ny§hoz.  
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Az egyik interj¼alany ²gy nyilatkozott errŖl: Ăŕk is (tan§rok) ®reztett®k, hogy h¿lye vagy, 

nem tudod j·l csin§lni. Kev®s vagy hozz§, ®s ezek ut§n az oszt§lyt§rsak is len®ztek. H§t 

mert ®n nem voltam olyan gyorsé H§t §lmatlan ®jszak§im voltak vele.ò 

Ezzel szemben sz§mos visszaeml®kez®sben a gy·gypedag·giai int®zm®nyben eltºltºtt 

®vek pozit²v eml®kk®pekhez kapcsol·dtak, tºbben m®g most is h§l§val gondolnak egy-

egy ottani pedag·gusukra, vagy az ott eltºltºtt idŖszakra. ĂH§t ott az teljesen m§s. P. n®nit 

im§dtam, meg a tºbbi tan§rt is. Nem voltak m®rgesek, t¿relmesek voltak, szerettek. £n 

nagyon szerettem oda j§rni, nagyon j· volt.ò 

A jog§llamis§g alapja az es®lyegyenlŖs®g, ami k®t alapvetŖ t®nyezŖbŖl §ll: az egyenlŖ 

lehetŖs®gekbŖl ®s az egyenlŖ b§n§sm·db·l. K®tir§ny¼ megkºzel²t®se ugyanannak a 

jelent®snek, ami egy®rtelmŤen kifejezi, hogy az egyenlŖ jogi st§tusz nem mutatja a val·s 

t§rsadalmi helyzetet is, a m®lt§nyoss§gok teremten®k meg azokat a t§rsadalmi 

cselekv®seket, melyek az egyenlŖ hozz§f®r®st is biztos²tan§k. Az inkl¼zi· akkor mŤkºdik, 

ha a k®t fogalomra egy¿ttesen ®p²t, ï vagyis az es®lyegyenlŖs®gre, ami megteremti a 

megk¿lºnbºztet®s tilalm§t, ®s mindezt pedig a m®lt§nyos§gokkal val·s²tja meg, ami 

egy®nre szabott m·dszerekkel seg²ti a gyermek beilleszked®s®t (Varga, 2015). Az 

egyenlŖs®g azonban abban az esetben igencsak megk®rdŖjelezhetŖ, mikor a tanul·i 

®letutak a megkapott diagn·zisok alapj§n determin§lva vannak. Szab·n® (2022) fent 

eml²tett kutat§s§ban csak elv®tve akadt olyan tanul·, aki az elt®rŖ tantervŤ §ltal§nos iskola 

ut§n az akkori megnevez®s szerinti speci§lis szakiskola helyett m§s int®zm®nyt²pusban 

szerette volna, vagy egy§ltal§n merte folytatni tanulm§ny§t. F§jdalmas eml®kk®pek 

kapcsol·dtak hozz§: ĂTizenegyedikben mentem §t, k®t h®tig voltam ott, ut§na elk¿ldtek. 

Đgymond kir¼gattam magam. Mert volt egy tan§r, matematika ·r§nk volt ®s 

szakdolgozatot akart vel¿nk ²rattatni. £n meg akkor kezdtem, azon a h®ten, ®s a tavalyi 

anyagot k®rte. £n meg mondom neki, hogy nem is ide j§rtam. £s akkor elmondtam neki 

b¿szk®n, hogy honnan ®rkeztem megpr·b§lni szerencs®met, szeretn®k §cs lenni. £s akkor 

ezzel a mondattal ²gy lesz·lt, hogy ne is v§rjak csod§t, mert abba az iskol§ba csak h¿ly®k 

j§rnak.ò 

Az iskola, az oktat§s viszont egy nem kihagyhat· esem®ny a gyermek ®let®ben, hiszen a 

kºznevel®si tºrv®ny 46. Ä alapj§n a tanul· kºteless®ge, hogy eleget tegyen a tanulm§nyi 

kºtelezetts®g®nek. Viszont a gyermek, tanul· akkor tud ennek eleget tenni, ha 

k®pess®geinek, ®rdeklŖd®s®nek, adotts§gainak megfelelŖ nevel®sben ®s oktat§sban 

r®szes¿l. A kutat§sok alapj§n ez tºbb helyen is s®r¿l az egy¿ttnevel®s folyamat§nak 

megval·sul§sa sor§n. A pedag·gusok nincsenek felk®sz²tve a saj§tos nevel®si ig®nyŤ 

gyermekek oktat§s§ra. Nem vettek r®szt ilyen szintŤ oktat§sban, a felsŖoktat§si 

int®zm®nyek nem k®sz²tenek fel a gyakorlati tud§sra A v®gzett tan²t·k munk§j§t csak a 

tapasztalt munkat§rsak, fejlesztŖk, gy·gypedag·gusok tan§csai seg²tik (Erd®sz, 2017). 
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A m§sik probl®ma, hogy az oktat§si rendszer¿nkben a tanul·kat legtºbbszºr egym§shoz 

pr·b§lj§k viszony²tani ®s nem egy®ni elb²r§l§sban r®szes²teni. A jelen rendszerben 

legink§bb a kimeneti teljes²tm®ny-kºzpont¼s§got r®szes²tik elŖnyben (Csap·, 2002). Egy 

2015-ben v®gzett Baranya megyei felm®r®s j·l mutatja ezt: a pedag·gusok 42%-a nem 

rendelkezett semmilyen ismerettel a tanul§si zavaros gyermekekkel kapcsolatban (Vida, 

2015). Trembuly§k folyamatban l®vŖ kutat§s§ban megjelenik, hogy a tan²t· szakos 

hallgat·k 71 %-a szerint minim§lis szinten tanulnak csak az egy¿ttnevel®srŖl, ez pedig a 

gyakorlati tud§st egy§ltal§n nem seg²t (Trembuly§k, 2020). A megk®rdezett kºzel 700 

tan²t· tºbb mint 60%-a ¼gy gondolja, hogy sz¿ks®g lenne ezen a ter¿leten tov§bbi 

ismeretek szerz®s®re, alap gy·gypedag·gia tud§sra, ami seg²ti a tan²t§s-tanul§s folyamat§t 

(Trembuly§k, 2022) L®nyeges szempont lehet azonban m§r az is, hogy a probl®ma m§r 

ismert, ®s a pedag·gusok is ®rzik a hi§nyoss§gokat. 

Tov§bbi tanul·i jogok s®r¿lnek a szakemberhi§ny §ltali korl§tok miatt is. Vannak olyan 

tºbbs®gi int®zm®nyek, ahol nincsen gy·gypedag·gus, illetve a speci§lis szakir§nyok 

ter¿letei is nagyon hi§nyosak. A szak®rtŖi v®lem®nyekben meghat§rozott fejleszt®si 

·r§kat sem tudj§k a megadott ·rasz§mokban megtartani a gy·gypedag·gusok (B²r·, 

2022).  

Az egy¿ttnevel®s m§sik alappil®re, hogy a neurodiverzit§s gondolatmenete hangs¼lyozza 

az ugyanazon diagn·zissal rendelkezŖ gyerekek soksz²nŤs®g®t ®s elt®rŖ spektrum§t is 

(Mohai et al., 2020). Az azonos tanul§si probl®m§k is elt®rŖek, a diszkalkulia, a diszlexia, 

autizmus s¼lyoss§g§nak fokai egy ter¿leten bel¿l is teljesen m§s fokozatot mutatnak. Az 

iskol§k felv®teli rendszer®ben viszont nem tesznek k¿lºnbs®get, a diagn·zis sz§m²t ®s 

nem a probl®m§s ter¿letek s¼lyoss§ga, spektruma. A tanul·kat kiz§r·lag a diagn·zisuk 

alapj§n z§rj§k ki az egyes kºzoktat§si, felsŖoktat§si int®zm®nyekbŖl. A szelekci·val ®s az 

iskol§kb·l val· kiz§r§ssal gyakran szembes¿lnek az SNI gyermeket nevelŖ sz¿lŖk (B²r·, 

2022). Az Alaptºrv®nyben egy®rtelmŤen megjelenik az ingyenes ®s kºtelezŖ alapfok¼, 

valamint ingyenes ®s mindenki sz§m§ra hozz§f®rhetŖ kºz®pfok¼ nevel®s-oktat§shoz val· 

jog az ®retts®gi megszerz®s®ig, a szakgimn§ziumi, illetve a szakiskolai nevel®s-

oktat§sban, a k®szs®gfejlesztŖ iskola tekintet®ben pedig az utols· gyakorlati ®vfolyam 

befejez®s®ig az §llam kºzszolg§lati feladata.  

Az 32/2012. (X. 8.) EMMI rendelet alapj§n a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermekek ·vodai 

®s iskolai nevel®s®nek ir§nyelve pontosan tartalmazza azokat a feladatokat, amelyeket a 

pedag·gusnak kell megtenni az integr§ci· sor§n. A megval·s²t§s§hoz sz¿ks®g van a 

habilit§ci·s, rehabilit§ci·s szeml®let ®s a s®r¿l®sspecifikus m·dszertani elj§r§sok 

alkalmaz§s§ra. A m·dszerek megv§laszt§s§ban a Ăs®r¿l®sspecifikuss§gò egy®ni 

saj§toss§gait kell figyelembe venni. A gyermekek integr§lt nevel®s®hez Ămagas szintŤ 

pedag·giai, pszichol·giai k®pess®gekkel (elfogad§s, tolerancia, emp§tia, hiteless®g) ®s az 

egy¿ttnevel®shez sz¿ks®ges kompetenci§kkal rendelkezŖ ·vodapedag·gus, pedag·gus 
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sz¿ks®gesò, aki individu§lis m·dszereket, technik§kat alkalmaz, ®s a foglalkoz§sok sor§n 

a pedag·giai diagn·zisban szereplŖ javaslatokat be®p²ti, folyamatosan alkalmazkodik az 

elt®rŖ k®pess®gekhez, az elt®rŖ viselked®sekhez. A felsŖoktat§si tanulm§nyok idej®n 

szerzett tud§s azonban csak elm®letei szinten tºrt®nik, ami a gyakorlati munk§t nem seg²ti 

a pedag·gusok kºr®ben. Nincsenek gyakorlati tapasztalatok, nem tal§lkoznak saj§tos 

nevel®si ig®nyŤ gyerekekkel ®s a val·s gyakorlati helyzeteket nem tudj§k, vagy csak 

nehezen megoldani. Az EMMI rendelet ezen r®sze pedig egy®rtelmŤen utal arra, hogy az 

alternat²v§k keres®se ®s az ¼j probl®m§s helyzetek megold§sa is a feladat lenne. Specifikus 

gy·gypedag·giai tud§s n®lk¿l ez szinte lehetetlen. A tan²t·k mindºssze 16%-a gondolja, 

hogy teljesen birtok§ban van annyi ®s olyan pedag·giai tapasztalatnak, ismeretnek, hogy 

k®pes a tanul§si neh®zs®gekkel rendelkezŖ gyermekek egy¿ttnevel®s®re. A k®rdezettek 

37%-a r®szben tudn§ csak megoldani a probl®m§kat, amire a legtºbben azt a felt®telt 

tett®k, hogy kapjanak hozz§ gy·gypedag·giai, szakmai seg²ts®get (Trembuly§k, 2021). 

Az egy¿ttnevel®s egyik ir§ny²t· dokumentuma a szak®rtŖi v®lem®ny, amely tartalmazza 

a diagn·zist, a m®lt§nyoss§gokat ®s a fejlesztendŖ ter¿leteket, ®s ez§ltal meghat§rozza a 

gyermek tan²t§si-tanul§si folyamatait. A megk®rdezett hallgat·k 53%-a azt §ll²tja, hogy 

sem a gyakorlatok, sem a tanulm§nyok alatt nem tal§lkozott ®s nem olvasott szak®rtŖi 

v®lem®nyt, a tºbbiek nagy r®sze a gyakorlatain tal§lkozott csak vele. A tan²t·k csup§n 

12%-a ®rtett egyet azzal, hogy k®pes be®p²teni a szak®rtŖi v®lem®nyekben olvasottakat a 

pedag·giai gyakorlat§ba. Ami azt is jelenti, hogy a kºzel 700 megk®rdezettbŖl csak 12 % 

magabiztos az integr§ci· gyakorlati megval·s²t§s§ban (Trembuly§k, 2022). 

Az ·vodapedag·gusok kºr®ben sem jobb a helyzet. A tºbb, mint 200 megk®rdezett 

·vodapedag·gus 22%-ban azt nyilatkozta, hogy abszol¼t nem tanultak az 

egy¿ttnevel®srŖl ®s az ezzel kapcsolatos fogyat®koss§gi ter¿letekrŖl. M²g tºbben, 61%-

ban tanultak m§r a fŖiskol§n errŖl, de csak eml²t®s szintj®n, ami a gyakorlati munk§jukat 

azonban nem igaz§n seg²tette. Nagyon kevesen (8%) gondolt§k ¼gy, hogy a k®pzŖhely¿k 

teljes m®rt®kben felk®sz²tette Ŗket a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyerekekkel val· 

foglalkoz§sra. A szakmai tud§s hi§ny§b·l fakad az a bizonytalans§g is, hogy csup§n 16%-

a gondolja, hogy teljesen birtok§ban van annyi ®s olyan pedag·giai tapasztalatnak, 

ismeretnek, hogy k®pes az ilyen neh®zs®gekkel rendelkezŖ gyermekek egy¿ttnevel®s®re. 

37%-a a megk®rdezetteknek r®szben tudn§ megoldani a probl®m§kat, ®s majdnem fele a 

v§laszad·knak azt nyilatkozta, hogy nincs elegendŖ tud§s birtok§ban. Az integr§l· 

folyamatok alapja, hogy a saj§tos nevel®si ig®nyŤ gyermek szak®rtŖi v®lem®ny®ben 

foglaltakat be®p²ts¿k a mindennapi tev®kenys®gekbe. Ezek ir§nymutat§st adnak ®s le²rj§k 

a konkr®t probl®mater¿leteket, hiszen innen indul ki a differenci§l§s, az egy®ni b§n§sm·d. 

Mindºssze 23%-a ®rezte mag§t az ·vodapedag·gusok kºz¿l arra teljesen alkalmasnak, 

hogy a szak®rtŖi v®lem®nyekben le²rtakat ®rtelmezze ®s be®p²tse a tan²t§si folyamatba 

(Trembuly§k, 2023). 




















































































































































































































































































































































































































































































































































































































































